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VORWORT

Der vorliegende Band enthélt die Uberarbeitetensidaen der Beitrage,
die auf dem SymposiumGrundwortschatz Deutsch: lexikografische und
fremdsprachendidaktische Perspektivgehalten wurden. Dieses Sympo-
sium fand am 16. Oktober 2011 im Rahmen der Hextpsiig der JGG in
Kanazawa statt.

Die wissenschaftliche Beschaftigung mit Wortschaizén ist aus einer
Vielzahl von Grinden wichtig. Hier seien nur zwengnnt: Es gibt erstens
eine deutliche Korrelation zwischen dem Wortsch&gen und den
fremdsprachlichen Leistungen von Lernern in deneB&en Lesen,
Schreiben, Sprechen und Grammatikbeherrschung.t@weeist der Wort-
schatzerwerb eine langfristige und herausforderfdfgabe. Der Wort-
schatzerwerb ist inkrementell, sowohl in die Breaite auch in die Tiefe.
Wortschatzwissen hat viele Facetten: Das reicht ybonetischen Uber
grammatisches und semantisches bis hin zum pragghat und stilisti-
schen Wissen. Zusatzlich lasst sich unterscheideschen passivem und
aktivem Wissen. Wenn man die zugrundeliegendenkiren des Ziel-
wortschatzes besser kennt, die zugrundeliegendenpltezesse versteht
und den Lernweg strukturieren kann, dann ist dendreden viel geholfen.

Die Vortragenden des Symposiums gingen gemeinsaondaus, dass
der Sprachunterricht fur (fortgeschrittene) Anfangme der Hauptaufga-
ben vieler japanischer Germanistinnen und Germamisgdt. Dabei stellt
sich auch immer wieder die Frage, welchen Wortzctigt Studierenden in

welcher Reihenfolge mit welchen Methoden erwerlmiers, um moglichst



schnell und mdglichst effektiv zu authentischeetaktion fahig zu wer-
den. Diese Frage stellt sich in Japan umso dringticda die Stunden fir
den Deutschunterricht im letzten Jahrzehnt oftla#uteduziert wurden.

Es gab auf dem Symposium finf Beitrdge. Dieser Saivand enthalt
die leicht Uberarbeiteten oder erweiterten Versiom&ima stellt anhand
von konkreten Beispielen die Probleme und Perspaktirequenzbasierter
Grundwortschatze dar und diskutiert inre Signifikam Kontext des japa-
nischen Unterrichts Deutsch als FremdspraBubenhofersetzt eine brei-
tere korpusanalytische Untersuchung zu japanis€lenschlehrwerken in
Beziehung zu verschiedenen Referenzwortschatzeshesondere zum
DeReWo des Instituts fur deutsche Sprache in Mammbh@kamura / Lan-
ge / Scharlothstellen ihren datengeleiteten Ansatz zur Bestingndas
Kernwortschatzes Deutsch vor und diskutieren eEsgebnisselwasaki
stellt das flir japanische Lernende aufgebaute DIPXtsch-Japanisches
Pararellkorpus flr Deutschlernende) vor und sedzt[@JPD in Beziehung
zu ,Profile deutsch® und den ,Grund- und Aufbauvsctiatz“ von
Tschirner (2008)Werner / Kattobetrachten den Wortschatzerwerb aus di-
daktischer Perspektive und stellen ein neues FovmatWortschatzlern-
karten vor.

Wir hoffen, dass die vorliegenden Beitrage vielf@tDiskussionen um
die Bedeutung des Wortschatzes bzw. des Grundwatizes flr den

Deutschunterricht in Japan auslosen.

im M2012

Die Herausgeber
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TEM
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FEHE ORI E B9 CEFROENE, KB = — SR %215 H U 7= {5 F 5
T 7 Clcg ST THEAGESR U A MEROMIZENE AN > TE TV D,
[EARGEH] U X MEROBINL, ZOREOFETTE, BMERZ E~DJi
AThsb, LY IEHEICE I RbIE, ERPEODERILTHD,

AFEOBINL, [FEFESE LW OBEROHR 6T, THRESE FE LS #
AEb b TEEARFEF] U A MERDBEOMETH D & OFE#HDO b & T, HE
KD THARGESRE) U A MERRICET 2 —ixny MR & REL R~ D 2 &
Tbh D,

2 HEAGERE] U R MERORIER
F9, [EEARGERE] U A MERIZE T 2RMESRZZET 5,

21 Hfr:LTo [EEEEH| ORE
FD—o%, [FEHEEH] ORETH D,

2.1.1 JRAGE

[FEARGESE) O [3E5HE ] 13, B LEROHEAEDE THD, BELE
DRLAE D VD BALOFBEIZB W T, IR D01E, IREFOIY
WNTH D, FEENESTHINCZLT DIRETE D6, JTTO LR R IR MR FF
ENDN, FOMNRERNENT D, LiERoTC, IREDEDHEETERF—
[FEREIHE ] ONVZ— g bR L, EOLEAENLRIOMNL Uiz [FEFIR
Hl &ARRTMNEND ZENRREICR D,

7o &z L gelosté W9 EEIZICIE, (1) DX 97, #hEd losenD5E TIEE LU
L2 ELD HED & 573,

(1) a. Er hat ein Problem geldst.
b. Das Problem ist gelést worden.

URBFZRIIEMFE (215204300 Bk A= T b D TH D,



s, (2) ad &5 PIEEHELH D, T LT, TAIZIE, bk o7k, &
TE DB O WIS TER TN KR & L TIHET %,

(2) a.ein gelostes Problem
b. ein ungeléstes Problem

(1) oML, BhE losen OIREF E LTI A S Z EICHEIZR W TH A 9
23, (2) aDE P NILT LE EFTIEZY, (1) LoREREERT D2 56I1T,
losenDIRAEFI L LR 2D 2 L2250 (ZO%A, HMOGEREBIZ/R 57
W), i, (2 b EOBEMEAZEMRT L2 OE, ARG LR D &
2705 (ZOE, BMOEFEEBEIZR D),

Lo, ZORBEL, M2 TIELW] Oh, 77V A VT2 5 b0 TR
<, BRAMEE WS ERMRBLE, EERNR2BLEPORVE I REZLOTHA I,

212 Z&HE

FEIE & BR O A G D & D BALOFEEIZB W T, RICEIZ R 5 DI1E, 1%
M OMOWNTH D, TEAERE o [FEEEE) X, BEE TEW o
HEbE eV L0iL, FBERE [6ER] OMAEDETHDL, ZREBEOLH,
— DDFEIBITK L CTHEEDFER N FET D,

FEIEAE - THREERNENE, EENER SN, TR OMAE DR
SEL TR 2 OFEEIRB IS D,

F-2 L OHE, FBEL O DEFROMICIL, 8 LOEEEICHENRD D, T
bbb FEELERLOIUE, TRIEEFEETCRVERLDD, FLT,
AN, BEERFEROSLD TFEARFER ] OXRITR D,

L7=MRo T, ZRIOBFEROLGA, ThESRETI2ONLRON (720
LRl OFEEER ETH00EIM), £-2£LETHHE, EOL D RFERIC
X33 200 (T72bbEDL D RIEFEHEZTTLHON) ZHRORTHIER
B, IHIZE IR, TEAGERE] OXMBITT HHERIL, TNOLOTITRO
D38 BT 72 DB IR O 72T IR B 720,

LvL, ZoREE, @3 TELW) o, 774 VIZHE D 55O TIER
<, BRAMEE WS ERMRBLE, EERNRBLEAPORVE I REZLOTHA I,

B, EREMELATELTYH, YEOBRRNBERE L Ta— SR M
FIAFENTWIRWIRY, a7 haHWz, jEEEZEE U7z KRB OARK
B2 S RIS AR ATRETH D, TIEZ DL 97, FBRRYOFR G HIA
WIZa—RAPNOERIN D 5O EMbNs7ebiE, TbZEbLTDko7%
D= RAPBEINI DZONEMbI %% 272\, BN, ME—Talaese [fig
WK X, ERHREBLENLO THERE] & LT, MEICR2E5EEE 0%




FEEROMMEIGZ I AMICEEL, FRICESWTER#EE#HET 52 &
THS 9,

22 [EAXFERE) OBE

TEAGESR) U A MEIZB T HMES DS 5 —2IiF, THEARGERE] OEET
HD,

[JEARGESE) ZIBET DO, LFOZODIEENRLEL 2D,

(@) FEELFIULT 5

(b) —EHOERELY [HEARGERE) &L TRET D

T FOBEBEMICES CEEEOFANRIE, ek, ZEioRRe SIS0 Tn
7oy, X, =N A T SRR A O RAZEE D BBV 72
S>TWD,

TR S O, BEICHESWZFEREY A RBAFARRTH 50, Hx OFE
FHOFS (TROHLEEE) 1L, VARNITER-TEY, LEBn-T, —&
BCRUI->T56, GENDRERITIV A N T LICE RS,

7= & 213 Institut fur deutsche Sprach®annheim 2 OERL L 7= FHEEEHE U
A b derewo (2007-v-30000g-2007-12-31-0.1® A7 4000 78 (REA = — SR
Deutsches Referenzkorpus DeReKiol1 f&7#%) & Jones, R./ Tschirner, £2006 ° (2
fE# X7 400058 Y A b (BLF, Herder/BYU & MESY) % bl L7256, £< O
FEEOFINTRRY, £, —HICEENTOEBRMUFICE EN TV e GEE
) 25%Tii1% 8 5.

[FEARGESE ) U A MIBITLEFEHEE OB LI RENR Y 2 MIEEN DD
HNE, EOXIa— "R EDL ) RFIEEZHNL N L > TELAS
N5, LIeRoT, LO0RFBHEOH D a2 — A DREESCE B D> DFRGEE AT RE 72
BEHEZRDO IO LT 201 IMOTHRRIBEETHA 9,

LrL, RAVEBELZEOREWR TRET 22— SAOMHEIT, EE AR TH
Do T ZEDE I pa— RAEERLIZELTYH, TN N, ViEERET
HZbDTHLHZ LEZFMIATLHZLITITERWNLTHD, £2, EOLHITF
FIRHEZ TR L7ZL LTY, AR FEREVI bORT 7 F VITFEL T
LT TRONOTHLNG, [HAR] FFgEs FEELR] FBREOKHNIE, EZFET
b NI L IR D,

2 http://www.ids-mannheim.de.
% Jones, R./Tschirner, E. (2006): A Frequency Ditiy of German, Core vocabulary for learners.
London: Routledge.



3 EEFE EOBAK
b X BESRH L0 bbb o3, THAGER VA MERZRAZD
DIL, FEEICFEE LEOBREBBEEOZENRD L, N OANEOFEEGEIIERANH
L7280, FEEDIERFEZRDLZ EVEFFEEAEHTHINLTH D,
[JEARGER ) 25558 LOoFAAEE WO BLENOET 258, B2 D&
BELRN O D,

3.1 HHORAmML L MmOEA
FDO—o0%, [HAERE] U2 MERO BBOBEL L FHHOEANTH D,

311 B

HFHAMZGwm DK, £7, BARAKICED DN TWRITIEZR B2, BEY
NBAFEIC 72 > THRD T, AHAMNE S0, COBREAMNEMD ZLNTE, *
AU D S BB FTREIC 72 5,

¥, HEAT, TEARGEHR) VX MERKOBE®IX, @BFFEOYDRLLTHDL L
WIS, HEY & WD LR A IR SE O P A D AND Z &I2 - T,
GEFFHE ) o M) (o 235N, S5 5 0IISOEFE LR ED TEn))
ENRAT L0 E NS ZENIVPfEICERILS N, SdEEbEhs T
H5H9,

F7o, Ml WO EEE TEARGES] VA MEKO—iBfEE LTEAL, 7—
N, BREEER CORFEEIT Y T &0k, TEAGER] U A MERR —D DK
FBy7e THEZE] 12720 9 D7D R RIEED —>TH D,

3.1.2 FLOEH
| derewo & Herder/BYU®D 2 DDOFEFEME U A M HOWTHIILT-, BiEIX
KA YVEERGEGRE DO A VB OT—2ThHY, F7-, BEIINEZEFEO

AR ZEEY AN TiIEW528 (RIS core vocabulary for learners HAAND KA
VEEFEICRHME L2 b O TR,

B, FAE, THEEARGERE) UV A MEROBEMIE LT, 3 DXH7R28xtE
LTWg,

@) alAYACE->TEHEAIND KAV HEBEFE ORI
b.AARIZEIT D A Y EEAISOETE D=1t

HIELEL, RAYVEETE REZRE LD T, —RNQZRELE D0, %
FiL, LFLHRAIRBOTIIRW D, BRI Lt %,



e 21X, BB O EGERXICU LT T 500 H 5, Ak SCESBRT TIE,
HARH) 72855 & L C Vater, Garten Apfel 72 & 2Meddi & 72 573, Herder/BYU (2
BIDIEMB LRy F ot vy MR ETIE, BLTFD XS RIBMIZZ2 D,

(4)  Herder/BYUTDIJIA(Y
Vater: 216> Garten: 959> Apfel : 3837

(5) yahoo.de(Seiten auf Deutsch® t ~ & (20124 1 A 13 HHI(E)
[B%¥] Garten: 15.600.000 >Vater: 8.980.000 > Apfel : 2.550.000
[#%0F] Garten: 2.140.000 >Apfel : 1.400.000 >Vater : 1.380.000

L, #hfiE L CoZEATHEBNC 2 D0, FRCEEEOMERE Cupl)
rExDHE (& X Wieviele .7, #FEREXNTY LT U FoHEfp L LT Apfel,/
Apfel b L TV 5,

FTo, ZELEHZ HEO B Z2E8E L LT lobenN L < MEHIND, L
L, BAsnzepe LCHVLON D EREFHE LAREST (2009 42 Xh
X, lobend, ZEZE L THW LD LRIIMD TR, ZEF L LTHNWD
DN RS @O ENE X wahlenTH 5, liHEOZEE & L THW LD ISR
% (6 OXHIThD,

(6) ZEHE COME LR
loben 9% (372 b 1004H 9 i3 SZ EhIE)
wahlen 59% (9725 12041 71 13 EhE)

F72, v b EDE v F& (gelobt wurde: gewahlt wurde: V™ 5 #5 & TE A CTH
&) b, lobenDZZEE D7 B EEIRNTDT20,

(7) yahoo.de(Seiten auf Deutsch® t ~ & (20124 1 A 13 HHI(E)
gelobt wurde 20.900
gewahlt wurde 172.000

UL, #hife L CORBRIPAIWNC 72 503, ZEEO ARZE(LE L OHEE St
TRED, von BiEmA]~DEHAD Z L 2 & 25 L, A2 2 5B, loben ®
EA R bE L TV D,

* HMEHT (2008 : [ Ko VBEEZE LD, 22— S2CES S ERBEE O], #ast
[ERE R RGeS B TERHE 167 3L,



P D5, A YV RERGEREE OB CHEMBEE O ®mWRERED N4 Y REDO Ik A
FECHE L TWD SIS T LEEZARWVDITTH D, TIEEDLIICLTHE
(BLR 2 A AT THEARGESE ) HERRT 20N E WS Z Ll b, LinL,
BITE, &N D, BRI L ZORZFENDEMITRTE RV, £DTz
DOFAREFEL LT, — WFEHE CORREEZI ANLns — KAYEBX
CHARTER SN T D EM 72 EOFEHGES, HHAMZINEL, 2hExiTo
TWbEZATHS,

3.2 HBHRAMOFmEE
[EEARGEHE ) A58 LGRS WO BANOIIRT LA, B2 51X
HERSOL D 12o0%, AT FETH D,

Wl

3.2.1 [#&4y) #AE°

BRI L LT TEEAGER) 056, AAMEZBREET 2 —2D kL LT,

[#27] REREZEZDOND, ZhUE, 73R NOmfRIcBIT2EHE, +74b
LT XA N CTOEHGEEN EOREMLFEOFEREY A R THIRA—=SINTNDEDN
(T7bbHTF A b TOMPFEREOM%WI YL Y X FNIZH D D) Z2HET D
LOTH D,

—ODH T ABIE LT, 201UEE D KA Y RERRERERER (BFF - M) 3
HORERE () offi fzERE (31 30638°) & w4 L L, Fiko derewo
& Herder/BYUDFEH Y A k@ A7 100055, 200055, 30007E, 40005ED 47 /38—
4%ﬁﬁbtoﬁk T R—RT, —RIIZ, T A D BIEROIE~NGERIT R
HHHEEETIT @%I@%ékLTmWEﬂéﬁ,::T@,T#quﬁ
%éﬂfb54(mb@éﬁm%%#o’i&wkfvv(ﬁmbﬁ))®%
BaEnREL, TNENOFEEY A MIEo TH NI TV DIEDOREE Iy
F LT LR EIET, TORE, FNFNEE) A FOHAA—RE, £1DX
WNZlpoTe, ok, () NOETFEX, INA—SNTWHERTHD,

100035 200035 300035 4000z
Herder/BYU | %) 62% (189 | £ 73% (223 | £ 75% (231 | %) 80% (245
derewo 1 56% (172) | #166% (203 | #J71% (217 | %9 77% (235

#1

ZOREICIE, IWHEBEBALK (ERE&EH KT 1Eko Y 7 =7 Teddy-Z % .,
® BG4, AEE L EREEOMAIER EIXRW T THh D,
T ZoAIZOWTIE, AREREREO [ER] b3,



ZORIIB-TEZIE, WHEDFET, 100075 THK 6%, 2000:EThoKIZAD
K T%, FD% 4%, 2%E ZENFEE - T\ 5, SHIE ANEREFEE A3tz L
WRTHLHLETHROIE, ZoZLlE, ZOoBOTFX Mo (T7/bbH
ARNZBREZRE L2, BARAMEROT XA FOFR) LT, —&xiE
AR LR LRI L E 2 HLd 20003, 30003 L LC—, D K
Vg THEARGESE] U A FOFERRD, THARIZEIT D A VEEEE | L) Bl
RO LTI EICK o TRIETHD I LAREBELTWD EE X LD,

3.2.2 TEAGER) OFuSE

3.1.2. T, [JEAGERE] VA MEKOBME LT, [FAY ATk TILHH
IND RA ViEEEFZEOMF) & [ RA Y RERCSOEFE Ok 248
ELTWDZ EEIRAT, giEOFMEICBE L TiE, ET, 7=k 957% 1755
TAERENEZEZONDN, BEOFMICE L L, Ba2enDs, BN HE
IMAKTIZ72 0, BUEE Z BIVD FiEE, EUTe TEARGESE] U A M & 30EFH,
RPN EOERBOBSTHERA LN, TAOOFERAMEEZFHET D &)
[XHEWE] B72bD0THAH, LL, TOEYL, BICRRICK 2D TidZR
<, MR HIEREWSL T2V ENDH D, SHOKEREEL L2,

4 AploEE

[FEARGEH ) U A NEERT D ECRINMETE, $7RFEE2<b5, D
PC—FKEERMEIT, [HEARFER] OMBIORETH D, [HERFHRE] O
%, BROZ RN, EBRICIKHEHAINDG LD THS Z LN FEYDED L
MHBEE LW, LIF, EHBEEOREWHAG], $720bYEOERIEH 2 35
WFEET S, HBEORVEEMESZRET 2 2D FIEIC O W THRITL
TR~ 5,

4.1. nFZ LG

ERBE O @SWEEAR S 2 AT 2 — 2D HIEIF n-7 7 DO OISHTH 5,
N-7' T DOYHT &3, REE & SRRERD RS 5 3 — v 2T L, IRIC< D HEE
ETRTHHEETLOZETH D,

H ARGEDREEAE D/ 2 — 2B L T Googled® 255(8EN O R D ST — X &
TCICL T OB R EZ TR LTV D,

8 BO0ZEDHEE D H R —ZTH) 50%E ) 47% T, 1000ZEDHE L 0 ERMEE - T 5,
O Z OB T, 2000FELIEENEND Y A R THNR—FERAMICTR->TNE, 2D
L, FEEEEE, 20005EE CRKROLIENTHL I LERLTNASEEA LI,



(8) GoogleH AFEHGE n-7 T LT — & —{5i]*°
l-gram 2-gram  3-gram 4-gram  5-gram  6-gram-gram
J— T A L < ~NE
=TI TR A 7=
J—T TR A T 5
JT—T ) T A 7eb 3
J—7 EEA W5 & 433

N7
/!

7
9

A A A A A
c

A A A A A
NN w N

KA YEEOHA, BE, ZORMOARMNZRREILRZERS T2, L
TehoT, ZOHFEBIZHELHET, N YVRBIZBITD FEEKEONNFY— ) &
T3 2728, BITRIC, dass LOFEFIAZINEE Lot 21T > 72, dass L& Hr
KR L LI2DiX, RAVEOLE, TRISCTIE, BFNSCRICE ML, floFESR
1%, BhE & OBIRBIRWVE DX ECRICE NS | BLO TEISTTIE, FIF 72
E DUWNMBLsy DAL IR 7] & OFEZERGIC IS <, FriC TRRERE O
RE— | DABERRBEIC R 2EFOLE, dass A [FEEFED /N — ]
OHICER HE L TWD EB X T2,

TG L LC, @5 verbringenk B8 1Y,  Institut fir deutsche Spractie = — /<X
% DeReKo7» b &verbringent?® i % dass %z Cosmadl 12 L - TIUEE L (4
Bk 12 77), verbringen’s K DFE L EOBEE CTHEAS L CHNLI D ERE LI L Z
%, R, DTFo@Eh Tho, B

(9) &verbringend it & 45

i 45k G i 158 E I
a. zZu Hause  &verbringen 621
b. Jahre seines Lebens &verbringen 263
c seines Lebens  hinter Gittern&verbringen 88
d. sie den Rest ihres Lebens&verbringen 69

ZOSHOBRRKOBEL, ERRDO XL 9, EBEMEZ D I EICEHEN A
THRHZETHD, AERERD I DI REMEOER =155 -DI121E, Vi
S EBHEEBLEZDBEDO a— RZANKLETH A H N, BIETIE, £
KO RAVEEa— RATHFEL R, Flo, 2O XD BREHEO 3 — XA )E

19 http://googlejapan.blogspot.com/27/11/n-gram.html.

1 2009 4£1Z Google?®d 7 v 7 Wik TUNEE &7 =2 —/3 2D N-Gram 7’ Googlen» & A&l Afi
ENTW5S2 (http://books.google.com/ngrams/datasets K7 Y REIZBI L CE 72 £ 725 H 7]
REDRDLTIZZR U,

2 &verbringen D&%, HIEY, @EHLREOEF LT NTEL I L2 ET,

13 Zaima, S./et al. (2011): Korpusbasierte Analyse sgntakto-semantischen Konstituenten-
verbindungen des Verbgerbringen Japanische Gesellschaft fir Germanistik (Hrslapping
zwischen Syntax, Prosodie und Informationsstrulwticium. 103-120.
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HINT-ELTYH, TN TEFFE EAEERENEOND &V ) 1R
A AT

4.2 R OREERESHT

H O —ODOHEL, T OMRBOBE ST Z1TH 2L ThHhDH, RikDOHE
verbringenid, bﬁm FE LT 2B LD EHIN—FL VD, THOMA
A2 —r0EIEIE, (100 (11 (12 O X H1cnD (Oredpltk 1968;
Zaimal/et al. (2010).,

(10) a. Mz &Z2T) (K 58% ; 1151 554)
dass Dreiviertel der Bewohner das Wochenendeausélverbringen
b. M2 ZAn[ 72D 07T (89 29% 5 569 ZF44)
dass sie ihr Leben gemeinsam verbringen wollten.
(11) a &I TanE] (1 7% ; 14254 )
dass gut jeder dritte Deutsche hier seinen Unearbringt
b. He2 5 TRlna ) (8 5% ; 10454)
dass sie mit Mordern den Abend verbringen
(12) MamoftFTcEZNT) (8 0.1% ; 2 i)
dass sie meist jahrzehntelang unschuldigirTddeszelle verbrach hatten

g5 verbringen®D A, Mz EZ TR W OBOT &Rk £<
FERAINTNDLIDOTHLING, VRl b0 Z—rOFEfl% [HARGER)

@%WkLfﬁﬁékwo_k#%”ﬁéiwﬁmibw L sn, Zok
BIE, RERCE DT &0 D, BB CIIRATRERIEENAD 12O, YO IR
ETHDLN, RNARETILR,

UL, THARZER) OMRFE L TEELVWHDOZRHET D HiEE2 2 oR LT,
[FEAGES ) VR MERRE W) BEER, MmO TEMANRZETHLIN, M

DEVENLDIZT H7DIZIE, KA VEEZDOHODOARHIRIFILN AR KT
H5b,

5 Koz FLoEW)

AEIO TEARFERE] 20 <HBENLELNDLHAIE, 3.21 TRV H-7-E
TRHEND BHERITE DL 912, SFEEH & VO b O EARRITE T OFERIC
iOTWmewékwﬁzkfké fth)5, ZAIVETO KA VBN OREER
ZENIE, SUEBRSDITE A LT RTRIERI R T OEED PITHEBES LT

b\ék =25,
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BEREBRGDIZE AT X TRRTOBRICEEINTEY, hoZhb
DT OREENSHERNOLER A2 EDOTWNWDL LT 561E, o To
FEEDONTIE, FEE L, N YVEBEAEROSHIT EE LWMIEZFF 2L F > Thil
= TiER,

BEIROWSMOT, BT OFEREROOITL, KR — SZADEEL L ¢
2, BRx ISR Y 7 ISR SN o o5 HBIUE, IR L TARTREZR BEE TILR W,
HLEITHL726IE, ERRo X5 RIEEMGE (I FA Yk str) = TR
A VEEOETOFEED ) Ob L, TRAVEREKENIETHIATL] L)
SEFD, BTORBED S ZAEIIHEET A2 ERnH>TH XVDO T
RNTHAIM2LLAZLIHLXETIIRNTHA I N ?

|

GEE|

321 TT XA MDD [ RN—2 | ZR]0 LiF 7z, [71/3—3] (text coverage I,
—WRIZ, HIEBEITEOEANT XA MBIEROIENGERKIIK L TEHD HEE
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L EHRWERKE UND REFERENZWORTSCHATZE

Der Nutzen frequenzbasierter Grundwortschatze

Noah BJBENHOFER

1 Fragestellung

Bei der Erstellung von Lehrwerken flr den Fremdsipeaunterricht stellt
sich immer die Frage nach der Auswahl des Vokabulairs Deutsche
existiert eine Art De-facto-Standard, namlich ,Retleutsch®, das fir die
Stufen Al bis B2 den kanonischen Wortschatz detinie

Der vorliegende Aufsatz fragt nach dem Nutzen veg&enzwortschat-
zen: Spiegeln die japanischen Deutsch-Lehrwerkehdigfigsten Worter
wieder? Die Frage zielt dabei in zwei Richtungen:

Welchen Haufigkeitsklassen entspricht das tatsdchh den Lehrwer-
ken eingefiihrte Vokabular?

Welche Anteile des haufigsten Vokabulars der Sgrdaiden sich in
den Lehrbuchern wieder?

Implizit wird damit auch untersucht, wie der Refeeortschatz von
.Profile deutsch®, der wohl bis zu einem gewisseradsder Hintergrund
fur die Wortschatzauswahl in den Lehrwerken bildheit, einem rein fre-
guenzbasiert bestimmten Wortschatz tbereinstimmtgéht bei diesem
Vergleich nicht um eine Kritik der Lehrwerke, somdelarum, zu prifen,
ob eine frequenzbasierte Bestimmung des Wortschateanderen Prin-
zipien, welche implizit bei der Erstellung der Lieticher zur Anwendung
kamen, konvergiert.

! Glaboniat, Manuela (2005): Profile deutsch: Gersainer europaischer Referenzrah-
men; Lernzielbestimmungen, Kannbeschreibungen, Konikative Mittel; Niveau Al-
A2, B1-B2, C1-C2, Berlin u.a.: Langenscheidt.
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2 Vorgehen

Die Basis fur die vorliegende Untersuchung bildénffjapanische Lehr-
werke, die digitalisiert vorliegen. Die Erarbeitudgeser Daten gehen auf
ein Vorgangerprojekt zurtick, bei dem die Blchercgeat und mit einer
OCR-Software in digitalen Text konvertiert wurdeks handelt sich um
folgende Blicher:

» Ogino, Kurahei/Raab, Andrea (2009): Ein Sommer @ufSchland. 4.
Auflage, Tokyo: Asahi. (Im Folgenden: ,Sommer*.)

e ltayama, Mayumi/Shioji, Ursula/Motokawa, Yuko/Yoshisu,
Takako (2007): Farbkasten Deutsch neu 1. 26. Aeflafokyo:
Sanshusha. (Im Folgenden: ,Farbkasten®.)

» Sekiguchi, Ichiro (2008): Hallo Minchen. Neu. Toky#akusuisha.
(Im Folgenden: ,Miinchen®.)

e Seino, Tomoaki (2008): Meine Deutschstunde. 4. #gdl Tokyo:
Asahi. (Im Folgenden: ,Deutschstunde®.)

* Riessland, Andreas/Waragai, Ikumi/Kimura, Goro Steph/Hirataka,
Fumiya/Raindl, Marko/Ohta, Tatsuya (2009): Modelku 1. 6. Auf-
lage, Tokyo: Sanshusha. (Im Folgenden: ,Modelle®.)

Die Texte wurden mit Metadaten versehen, japanidendteile ausgeson-
dert und die Lektionen und weitere Untergliederum@eesetext, Ubung,
Grammatik, Wortschatz etc.) markiert. Zudem wurdbe Texte unter
Verwendung des TreeTaggamaschinell mit Wortarten und Lemmata an-
notiert. Dabei sollte man sich dessen bewusst dess an mehreren Stel-
len der Korpusaufbereitung Fehler entstehen kdnBereits beim OCR-
Prozess kdnnen Erkennungsfehler entstehen sowter 4 der Annotati-
on und der maschinellen Wortartenerkennung und Lainsrarung.

2 Bubenhofer, Noah/u.a.: Welcher Wortschatz? Koipgsistische Untersuchungen zur
Wortschatzselektion japanischer DeutschlehrbtcineAhfanger. In: Doitsugo Kyoiku
— Deutschunterricht in Japan 16, S. 43-60.

% Schmid, Helmut (1994): Probabilistic Part-of-Sge@agging Using Decision Trees.
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Ein frequenzbasierter Wortschatz muss sich an dealy&e grolRer
Textmengen, also Korpora, orientieren. Fur das gt liegt es nahe, mit
dem Deutschen Referenzkorpus DeReKo zu arbeitenjralanentan mit
etwa 5 Mia. Textwortern das grofdte oOffentlich vgldare linguistische
Korpus der deutschen Spraché.iBlie Erstellung einer nach Frequenz ge-
ordneten Liste der Worter daraus ist nicht trivii,sich Fragen stellen wie
danach, was Uberhaupt als ,Wort“ gezahlt, wie tbame Verben, Eigen-
und Gattungsnamen behandelt oder welches Frequ@nvemavendet wer-
den soll. Mit ,DeReWo® steht jedoch eine solche Frequenzliste auf der
Basis des DeReKo zur VerfliguhgDie Liste wird in zwei Versionen an-
geboten: der Wortformen- und der Grundformenligig. die vorliegende
Untersuchung wurde letztere verwent&ie basiert auf einer DeReKo-
Version, die etwa 3 Mia. TextwOrter umfasst undskiaziert 40.000
Grundformen nach HaufigkeitsklassébBie Haufigkeitsklasse (HK) setzt

* Institut fur Deutsche Sprache: Das Deutsche Refé@pus DeReKo.

®> Programmbereich Korpuslinguistik: ,Korpusbasie@undformenliste DeReWo,
v-40000g-2009-12-31-0.1, mit Benutzerdokumentation® http://www.ids-
mannheim.de/kl/derewo/ (08. Mai 2012).

® Es gibt neben der Liste aus dem Jahr 2009 eintengeaus dem Jahr 2011 (Pro-
grammbereich Korpuslinguistik: ,Korpusbasierte Vgounhdformenliste DeReWo, v-
ww-bll-2500009-2011-12-31-0.1, mit Benutzerdokunagion®“, http://www.ids-
mannheim.de/kl/derewo/.,) die umfangreicher isthgedoch gemafld Angaben in der
Benutzerdokumentation als Beta-Version versteht digivorliegende Untersuchung ist
die Wortmenge sekundar, da sowieso nur die haefigé{orter bertcksichtig werden,
weshalb sich die Verwendung der alteren Liste v@dB2anbietet.

"vgl. die Benutzerdokumentation Programmbereichpiislinguistik: ,Korpusbasierte
Grundformenliste DeReWo, v-40000g-2009-12-31-0.1, Benutzerdokumentation®.
zu den Details der Aufbereitung.

8 Problematisch ist der Umgang mit Eigen- und Gafsmamen: Eigennamen wurden
aus den Frequenzlisten mit einem halbautomatis®efahren entfernt und die Fre-
guenzen von Wortformen, welche sowohl Eigen- athaBattungsnamen sein kdnnen,
angepasst, indem der Anteil der Eigennamen-Verwapdherausgerechnet wurde (vgl.
.Korpusbasierte Grundformenliste DeReWo, v-4000002212-31-0.1, mit Benutzer-
dokumentation®, http://www.ids-mannheim.de/kl/decéw Allerdings sind Unstim-
migkeiten in der Liste zu beobachten: So wurdenajemokumentation ,tiber 400 Be-
zeichner fur die Bewohner von Stadten und Region@®&nhutzerdokumenta-tion: 9)
herausgefiltert, wobei das nur fur die maskulinemnkten zu stimmen scheint, da bei-
spielsweiseMlannheimerirenthalten ist.
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die Frequenz des Wortes in Bezug zum haufigstent WoiKorpus. Ein
Wort x mit HK n bedeutet: Das haufigste Wort komnitr@al haufiger vor
als das Work. Bezogen auf die Grundformenliste von DeReWo btsdeu
das: Der bestimmte Artikader/die/das hat HK 0, die GrundfornTag
weist HK 7 auf; der Artiketer/die/das kommt demnach "2(=128) mal
haufiger vor alg ag

Histogramm Haufigkeitsklassen DeReWo

1.5

1.0

Relative Haufigkeitsdichte
0.5

0.0
|
1

[ I I |
0 5 10 15

Haufigkeitsklassen

Abb.1: Histogramm der Haufigkeitsklassen der DeR&Wite

Wie Abbildung 1 zeigt, gehoren nur wenige Worten aeedrigen Haufig-
keitsklassen an (sind also sehr haufig) und essgibt viele seltene Worter
— das Histogramm visualisiert also die Krux desntksprachenlernens:
Von den wirklich haufigen Wartern gibt es gar nisbtviele, von den sel-
tenen hingegen schon. Ein Blick in die DeReWo-Lztegt diesen Sach-
verhalt noch dramatischer: Mit dem Wort an Stel@ Mer haufigsten
Worter Mensch bewegen wir uns schon im Bereich der Haufigk&aisse
7. Haufigkeitsklasse 9 reicht bis zum 589. Wortldste (Theatey und um
alles bis und mit Haufigkeitsklasse 10 abzudeckeilssen 1196 Worter,

16



bis Haufigkeitsklasse 12 bereits 4018 Worter geler@rden. Diese Liste
ist nun die Grundlage, um die in den untersuchdmierken verwendeten
Worter zu analysieren.

3 Abdeckung der Haufigkeitsklassen in den Lehrbicha
Als erstes interessiert die Frage, welchen Haufigkkassen die in den
Lehrbichern vorkommenden Woérter entsprechen. Abbdd2 zeigt pro

HK-Zugehdorigkeit der Worter (Types)

B HK13-17
B HK11-12
0O HK2-10

800
]

600
|

400
|

200
|

Anzahl unterschiedliche Worter (Types)

Sommer Farbkasten Minchen Deutschstunde Modelle

Abb.2: Welchen Haufigkeitsklassen gehoren die Wirtden Lehrblchern an?

Lehrbuch die Anzahl der unterschiedlichen Worteyp@s) in den einzel-
nen Haufigkeitsklassen. Die Grafik zeigt einerseitass die Anzahl der
Worter der Grundformenliste je nach Lehrbuch semenschiedlich ist:
,Deutschstunde“ und ,Modelle* enthalten mit je kpa@00 unterschiedli-
chen Wodrtern den gréf3ten Umfang, ,Munchen® mit 828 geringsten. An
den Grauschattierungen sind die unterschiedlichereiBhe der Haufig-

17



keitsklassen ablesbar: Der hellste Bereich gibt Idiassen 2-10 af.

,Deutschstunde® weist mit 396 die hochste Zahl adrtééin auf, die dem
Bereich HK 2-10 zugeordnet werden konnen, dicholgefvon ,Model-

le” (361) und ,Sommer* (358). ,Farbkasten* (295)dusMinchen” (281)

enthalten am wenigsten Worter dieser Haufigkeitsida.

Verteilung der Worter tber die HK (Types)

10 — St

Haufigkeitsklasse
©
|

2 o o —1 o o
I I I I I

Sommer Farbkasten Miinchen Deutschstunde Modelle

Abb.3: Mediane (dicker waagrechter Balken), Mitietite (+) und Begrenzung des
oberen und unteren Quartils (Box) der Haufigkedskken in den Lehrbtichern; 50% der
Daten liegen innerhalb der Box; unterschiedlicheri®it(Types)

®Zu HK 0 gehért nur der bestimmte Artikel, der loleir vorliegenden Untersuchung
generell ignoriert wurde. In HK 1 gibt es keine \Wdrin DeReWo.
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Verteilung der Worter Gber die HK (Types nach Lekti  onen)
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Abb.4: Mediane, Mittelwerte und Begrenzung desaiend unteren Quartils der
Haufigkeitsklassen in den Lehrbichern; 50% der Daiegen innerhalb der Box; un-
terschiedliche Wérter (Types) pro Lektion

Abbildung 3 gibt genauer dartber Auskunft, in welchHaufigkeitsklas-

sen-Bereichen sich die Worter in den einzelnen lgtinern bewegen. Nur
~-Munchen“ unterscheidet sich diesbeziiglich sigmifik von den anderen
Blchern. Dort liegt der Median bei HK 10, bei dederen bei 11. Somit
weist ,Munchen” also insgesamt etwas mehr hdheueates Vokabular
auf als die anderen Bucher. Die Halfte des Vokakub@wegt sich dort in
den HK 8 bis 12, wahrend es bei den anderen Budb&ir® bis 13 liegt.

Alle Bucher verwenden aber Worter aus allen Hadiigklassen von O bis
17.

Wahrend in Abbildung 3 jedes unterschiedliche Wittseiner Haufig-
keitsklasse nur einmal gezéahlt wurde, zeigt Ablnlgld die Verteilung auf
die Haufigkeitsklassen, wenn die unterschiedlictéirter pro Lektion se-
parat gezahlt werden. Wenn frequente Woérter alsmehreren Lektionen
vorkommen, fuhrt dies im Vergleich zur BerechnungAbbildung 3 zu
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einem tieferen Median der verwendeten Haufigkesiskdn. Diese Berech-
nung ist insofern realistischer, als dass die naehe¢ Verwendung

frequenter Worter ,belohnt* wird und die bloR3 eidiga Verwendung ei-

nes niedrigfrequenten Wortes nicht so sehr ,be$tnafd. Denn es kann ja
durchaus sinnvoll sein, auch seltene Wérter inmeihehrbuch zu verwen-
den, sie aber nicht als Teil des primaren Lernwbetzes zu sehen.

Die Werte in Abbildung 4 unterscheiden sich danahakgicht von den
vorhergehenden. ,Sommer“ und ,Minchen* weisen nkt &die niedrigs-
ten Mediane auf, ,Deutschstunde” und ,Modelle” X die héchsten.

Weiter interessiert beziiglich des verwendeten Vokab der Verlauf
Uber die Lektionen hinweg. So ware z.B. zu erwartiass sich die Lehr-
blcher bemuhen, in den ersten Lektionen eher éiafaclso frequentes
Vokabular und in den spéateren Lektionen auch myediiequentes Voka-
bular zu verwenden.

"Minchen": Verteilung der Woérter Uber die HK im Ver lauf der Lektionen

200

B HK13-17
B HK11-12
0O HK2-10

150
|

Anzahl Worter (Types)
100
l

50

Lektionen

Abb.5: Entwicklung der Haufigkeitsklassen Uberldd&tionen; ,Minchen* (absolu-
te Frequenzen)
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Anzahl Wérter in Prozent (Types)

Abb.6:

Anzahl Wérter (Types)
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"Muinchen": Verteilung der Worter tber die HK im Ver  lauf der Lektionen

[ @ HK13-17
B HK11-12 |
0O HK2-10

Lektionen

Entwicklung der Haufigkeitsklassen uberld&tionen; ,Minchen” (relative
Frequenzen)

"Sommer": Verteilung der Worter tiber die HK im Verl auf der Lektionen

B HK13-17
B HK11-12
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Abb.7: Entwicklung der Haufigkeitsklassen Uberldé&tionen; ,Sommer” (absolute

Frequenzen)
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"Sommer": Verteilung der Worter Gber die HK im Verl  auf der Lektionen
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Abb.8: Entwicklung der Haufigkeitsklassen Uberldi&tionen; ,Sommer* (relative
Frequenzen)

Solche Tendenzen sind aber kaum zu erkennen, wem@arisch die Da-
ten fur ,Minchen” und ,Sommer" zeigeAlb.5bis Abb.g.*°

4 Differenzen zum Frequenzwortschatz und zu ,Profgé deutsch*
Zuletzt soll nun noch ein genauerer Blick auf dakabular die Differen-
zen zwischen der Wortverwendung in den Lehrbicher@eReWo und in
.Profile deutsch” geworfen werden.

19 Der starke Anstieg der unterschiedlichen Wérteden letzten Lektion geht auf Vo-
kabellisten am Ende der Bucher zurtck.
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Sommer Farbkasten Miinchen Deutschstunde| Modelle
Endung Anglistik Brotzeit Bicherregal | Berghof
Gaststube Badeanzug Metzger- Dauerwelle Bergsteigen
Geheim- Blumengeschaft meister Deutschkurs | Blumengeschaft
nummer Bilcherregal Portier Ingenieurin Briefumschlag
Gastezimmer| Deutschlehrer | StraRenbahn; Kriminal- Deutschlehrer
Lauch Nikolaustag haltestelle geschichte Endung
Nachspeise | Orakel Verkehrsnetz| Rutsch Hochzeitsfeier
Nickerchen | Plural Verkehrsstau| Studenten- Kopierer
Reiseroute | Shampoo Weil3bier wohnheim Mumm
Sprach- Silvesterabend | erkalten Vollkornbrot | Nomen
unterricht Theater- k&dmmen betrinken Notizblock
Toast wissenschaft erkalten Otter
Weinkenner | Verb nachst Pilotin
appetitlich Wohngegend unsympathisch Sehen
eichen Wolldecke zwitschern Stecker
mitfliegen buchstabieren Sweatshirt
schwindelig | nachst Verb
Weihnachtskarte
Weinflasche
Wohnen
abgefahren
anmalen
irgendwohin
unsympathisch

Tabelle 1: Beispiele fur Worter aus den LehrbicharmhHaufigkeitsklasse 17

Zunachst interessiert die Frage, welcher Art dakaldalar in den Lehrbu-

chern ist, das die hochste Haufigkeitsklasse (Lityeist. InTabelle 1sind

Beispiele fiir solche Worter aufgefihrt. Daruntdlefa Worter, die spezi-

fisch flir die Lebenswelt des Sprachunterrichts sw@ z.B. Verb,

Deutschkurs, Studentenwohnheim, Deutschlehrer, Narder Kopierer.

Weiter fallen Komposita auf, deren Komponenten daus frequent sind

und wo die Lehrbuchautoren wahrscheinlich davongelusn, dass sie

transparent sind, da sie kompositionell versteldiad: Brotzeit (12/7),
StralRenbahnhaltestellg(8/9/13) Bucherregal (9/14), Blumengeschéft

(12/9) oderWeinflaschg(11/12). Zudem ist immer denkbar, dass situativ

Vokabular eingeftihrt wird, das fir eine Geschiohiehtig ist oder zum

1 In Klammern sind die Haufigkeitsklassen fiir dige@ér des Kompositums angege-

ben.
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Lokalkolorit gehort, es aber nicht zwingend Zidl idas Wort zu lernen.
Darunter konnten Worter fallen wid/eil3bier, Orakel, Metzgermeister,
Dauerwelleetc.

Interessant ist nun, ob Woérter, die eine hohe giaftsklasse aufweisen,
also eher selten sind, in ,Profile deutsch* genasintl. InTabelle2 sind
Worter aus ,Farbkasten* aufgefihrt, deren HK-Wekthls 17 ist, die aber
in ,Profile deutsch” (Al bis B2) vorkommen. Die Wér wurden thema-
tisch gruppiert, um einen besseren Uberblick zuwetithen.

Auch hier fallen, wie bereits oben, Komposita ali§ mehr oder weni-
ger kompositionell transparent sind, sowie Worigs der Lebenswelt der
Studierenden. Auffallender ist jedoch, dass es smleinen stark kommu-
nikativ ausgerichteten Wortschatz handelt, der en BeReWo-Liste mit

hohen Haufigkeitsklassen ausgezeichnet ist.

Freizeit Nahrungsmittel | Unileben Wohnung Diverses
Badeanzug Banane Grammatik | Schrank gebéaren
Bikini Birne Hausaufgabe| Sofa gefangen
duschen Bonbon Stundenplan | Regal gehalten
Radtour Brotchen Vorlesung Vase drinnen
Picknick Saft Vokabel Pullover eilig
angeln Salat buchstabieren Wésche Altersheim
Wolldecke Schinken Betriebs- Kissen prima
losfahren Schnaps wirtschaft Kommode woher
mitkommen Tomate H&auschen
Pfingsten WeilRwein Lampe
Kellner SuRigkeit putzen
Portemonnaie | Mineralwasser aufgeraumt

_ Pizza aufriumen
Spazieren Orangensaft Kochen
ausschlafen Platzchen gekocht
fernsehen Geschirr
FuBRballplatz Blumen- Tasse
Geige geschaft
Postkarte Kiosk
Beamtin Verkauferin
Briefmarke
Kugelschreiber

Tabelle 2: Worter in ,Farbkasten“ mit HK > 13, digber in ,Profile“ genannt sind

(Auswahl, thematisch gruppiert)
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Dies liegt an der Zusammensetzung des DeReKo, demus, das der
Frequenzliste DeReWo zugrunde liegt. Denn das Bef&orpus enthalt zu
einem sehr groRen Teil ZeitungsteX@&2-Lehrblicher wollen normaler-
weise jedoch nicht nur die typische Zeitungssprdeheen, sondern legen
mehr oder weniger Gewicht auf das Erlernen von kamkativen Routi-
nen wie sie in der Alltagskommunikation notwendigds

Zum Abschluss gibt Abbildung 9 Auskunft tiber dieddéinstimmung
von DeReWo und ,Profile deutsch” mit den verwenddtehrbtichern.

Vergleich Lehrbiicher mit DeReWo und ,Profile deutsch"’

1000
|

Types Total

=HK 13

nicht in Profile

HEK < 9 picht im Buch

Ooom

400 800 800
1 |

Anzahl unterschiedliche Wérter (Tvpes)

200
|

Sommer Farbkasten Minchen Deutschstunde Modelle

Abb.9: Anzahl unterschiedliche Woérter in den Leleti®in und Anteile davon die
gemal DeReWo selten (HK > 13) oder nicht in ,Pefleutsch” sind, sowie im Ver-
gleich Anzahl Worter, die gemafl DeReWo haufig @tkd< 9), jedoch nicht im Lehr-

buch erscheinen

12vgl. http://www.ids-mannheim.de/kl/projekte/korpdarchiv.html (29. Februar 2012).
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Der jewells erste Balken gibt die Anzahl untersdhafier Worter im
Buch wieder. Der zweite Balken zeigt, wie viele Wédrdes Lehrbuchvo-
kabulars gemall DeReWo eher selten sind (HK > 1i@Y. ist ersichtlich,
dass (in absoluten Werten) ,Modelle* am meisten{ijidhen” am wenigs-
ten solche Worter enthalten.

Der dritte Balken zeigt, wie gut das Vokabular detrbuchs der Refe-
renz ,Profile deutsch* angepasst ist, denn damitlwie Anzahl der Wor-
ter ausgedrickt, die nicht in ,Profile* genanntdsthAuch hier ist dieser
Anteil bei ,Minchen* am kleinsten, wobei der Werilallen Bichern
niedrig ist.

Der vierte Balken gibt die Anzahl der Worter are demafd DeReWo zu
den haufigen Wortern gehdren (HK < 9), aber nichden Lehrblchern
erscheinen. Wirde man sich bei der Wortschatzzusmstellung also
starker an DeReWo orientieren, so mussten diensglt&Vorter (zweiter
Balken) entfernt und die haufigen (vierter Balkamzugefiigt werden. Al-
lerdings wurden mit HK > 13 flr die seltenen und HIR fir die haufigen
Worter relativ willkirliche Schnitte gewahlt; sigientierten sich an den
Analysen zu den in den Lehrbiichern vertretenen igléeitsklassen (vgl.
Abb3). Genauere Analysen mussten aber zeigen, welchigHéitsklassen
den Niveaus Al bis B2 entsprechen sollten.

5 Fazit

Die Studie untersuchte die Frage, wie stark sipAnasche Deutschlehrbi-
cher an einem Frequenzwortschatz orientieren. Dggunde gelegte Fre-
quenzliste ist DeReWo, was auf dem Deutschen Refkoepus DeReKo

des Instituts fir Deutsche Sprache beruht. Die ys®al zeigten, dass die

13 Dieser Wert musste noch um der Anzahl Worter &rsfile deutsch, die nicht im
Lehrbuch erscheinen, erganzt werden. Da der Fdbeisracht auf ,Profile” liegt, wur-
de der Ubersichtlichkeit halber darauf verzichtet.
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funf untersuchten japanischen Deutschlehrbiichative&hnliche Profile
aufweisen, was das verwendete Vokabular in HingdhtHaufigkeitsklas-
sen betrifft: Die Halfte des Vokabulars bewegt szefischen den Haufig-
keitsklassen 9 bis 13 bzw. 6 bis 12, wenn Worter,ndehrmals im Buch
vorkommen, starker gewichtet werden. Nach der De®&Wte gehoren
gut 4000 Worter zu den Haufigkeitsklassen 0 biswlds weit mehr ist als
L2-Lehrwerke der Stufen Al bis B2 an Vokabular @men konnen. Des-
halb ist es nicht verwunderlich, dass in jedem bhabh zwischen 300 und
350 Vokabeln fehlen, die gemall DeReWo besondefglsind (HK < 9).

Ein weiteres Problem stellt sich darin, welche Eergliste als Referenz
verwendet werden soll. Die DeReWo-Liste beruht @nkem der grofdten
verfligbaren deutschsprachigen Korpora, trotzdegieaich bei der Ana-
lyse, dass die Liste stark von Zeitungstexten ggpsi und deshalb Wort-
schatz aus dem kommunikativen Alltag der Studiezartdilweise fehlt.

Die benannten Probleme sind jedoch kein grunds&gliEinwand ge-
gen die Orientierung an Frequenzlisten, um den wertschatz zu be-
stimmen. Es wird sich jedoch lohnen, das zugruedehde Korpus sorg-
faltig zusammenzustellen und bezlglich Textsortetedogener zu gestal-
ten. Dann konnte ein frequenzbasierter Lernwortzcbme transparentere
Alternative zu De-fakto-Standards wie ,Profile dslt‘ sein, der zudem
nicht nur den Bereich Al bis B2, sondern auch dregéschrittenen Stufen
C1 und C2 abdecken konnte.
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M ETHODEN DER BESTIMMUNG
DES KERNWORTSCHATZES DEUTSCH

Saburo @amMuRrA / Willi L ANGE / Joachim 8HARLOTH

1 Einleitung

Die Bestimmung des Kernwortschatzes ist fur dieziplsn Deutsch als
Fremdsprache von zentraler Bedeutung. Sie bietht nur Lernenden eine
wichtige Orientierung, welche Worter zentral finesigelingende Kommu-
nikation sind. Kernwortschatze sind auch eine vigehtGrundlage fir die
Erstellung von Lehrbtichern und Curricula.

Es gibt eine Vielzahl von Grund- und Aufbauwortdzka zur deut-
schen Sprache. Fast alle haben jedoch das Problass, sie nicht auf
transparenter, empirischer Basis zusammengest@itiem. In den meisten
Fallen handelt es sich um Wortlisten, die auf imdirellen Kenntnissen
und Erfahrungen von Lehrenden oder Wissenschaflerahen. Seltener
fulRen sie auch auf Recherchen in kleineren Textdangen (Korpora).

Im Projekt der Autoren ,korpusgeleiteter Grund- uxdbauwortschatz

Deutsch*

soll zunachst ein umfangreiches eigenes Korpusliknserden.
Im Anschluss sollen operationalisierbare Selekkatexien ermittelt und
ein Kernwortschatz des Deutschen berechnet weigi@ndie Kernwort-
schatzlemmata sollen dann im Korpus datengestBetspielsatze heraus-
gefiltert werden. Dies soll jedoch nicht willkithogeschehen. Grundlage

fur die Auswahl sind vielmehr Kollokationsanalysend Haufigkeitsbe-

! Dieses von 2011 bis 2014 dauernde Projekt wirdhd@ordermittel des japanischen
Ministeriums fir Forschung und Kultur unterstitzt— < 2 BREhAUafF eI -5 < 2R R

A Y EREH  FHaF#: 23320120). Als Berater fungieren Stefan Gries (drsity of
California, Santa Barbara) und Noah Bubenhofettiflrisfir Deutsche Sprache Mann-
heim).
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rechnungen fir alle Elemente im Satz. Schlief3lales die Ergebnisse so
aufbereitet werden, dass sie fur Lernende und belereson Deutsch als
Fremdsprache gut nutzbar sind. Schlief3lich werderiEyebnisse des Pro-
jektes den Lernenden zur Verfigung gestellt. Sovmfiormationen im In-
ternet als auch Publikationen in Buchform sind esehen.

2 Zentraler Wortschatz des Deutschen

Die Forschung zu zentralen Wortschatzen ist duncé ¥ielzahl von An-
satzen gepragt, deren unterschiedliche Erkenntarsissen sich auch in
der Terminologie widerspiegeFiir uns ist im Folgenden der Begriff
.Zentraler Wortschatz” der Oberbegriff fir zwei sehiedene Typen be-
grenzender Wortschatzbeschreibung. Wahrend ,Kenseloatz® eine
zweckfreie Beschreibung bezeichnet, wird ,Grundedratz* fir alle
Formen der Beschreibung verwendet, die eine spidakitsche Zielset-
zung haben. Dabei ist zunachst unerheblich, obZakésetzung mutter-
sprachlich oder fremdsprachlich ist.

In der Forschung lassen sich drei HauptansatzeBeatimmung von
zentralen Wortschéatzen erkennen: der frequenzesrgmt Ansatz, der
kommunikativ-pragmatische Ansatz und der lexikogcdfe Ansatz. Diese
Strange sollen hier kurz dargestellt und anschfidl3®ch zusatzlich erlau-
tert werden.

Der frequenzorientierte Ansatst ein linguistisches Paradigma, uber
Haufigkeitszahlungen in Sprachdatensammlungen ner eWortschatz-
begrenzung zu kommen. Frihe Beispiele waren Pfeft®70) und

2 Siehe Haderlein, Veronika (2008): Das Konzept rzéat Wortschatze. Bestandsauf-
nahme, theoretisch-methodische Weiterfihrung uraktigiche Untersuchung. Diss.
Munchen. S. 43ff. fir eine ausfihrliche Diskussilen Terminologieprobleme.
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Rosengren (1972). Aktuelle Beispiele sind Jone#$ifiser (2006) und
Tschirner (2008].

Der kommunikativ-pragmatische Ansast ein auf sozialwissenschatft-
lichen und sprechakttheoretischen Grundkategomenhendes Paradigma.
Uber die Definition der relevanten (alltaglicherijugtionen und sozialen
Rollen kommt man zu Sprechakten. Diesen Sprechakézden dann die
sprachlichen Mittel und somit auch der Wortschatgeordnet. Wichtige
Beispiele sind hier die ,Kontaktschwelle Deutsalids ,Zertifikat Deutsch
als Fremdsprache* und ,Profile deutsth*

Der lexikographische Ansatst ein linguistisches Paradigma, auf der
Basis von vorhandenen Worterblchern und oder Wmatzsammlungen
einen Kern bzw. ein Zentrum zu destillieren. Neugseprasentanten sind
Schnérch (2002) und Haderlein (2008)

Ein zentraler Punkt, in dem sich die drei Ansataterscheiden, ist die
Datenbasis, die flr die Wortschatzidentifizierumrgamgezogen wird: Wah-
rend sich der frequenzorientierte Ansatz normalesvauf primare Daten
(Texte, Korpora) stutzt, nutzt der lexikografisolesatz sekundare Daten
(vorhandene Worterbicher oder Wortschatzsammlundaer) kommuni-
kativ-pragmatische Ansatz ist durch eine allenfabghrangige, selektive
oder sporadische Nutzung empirischer Daten geke&imet. Zusammen-
fassend lassen sich die Ansatze in der folgendemditiht darstellen:

3 pfeffer, Allan, J. (1970): Grunddeutsch. Basic qi§m) German Dictionary.
Englewood Cliffs; Rosengren, Inger (1970-1977): Emequenzwdrterbuch der deut-
schen Zeitungssprache. Die Welt. Suddeutsche ZgitarBde. Lund; Jones, Randall
L./Tschirner, Erwin (2006): A Frequency Dictionan German. Core vocabulary for
learners. London; Tschirner, Erwin (2008): Grundd tAufbauwortschatz Deutsch als
Fremdsprache nach Themen. Berlin.

“ Baldegger, Markus/u.a. (1980): Kontaktschwelle el als Fremdsprache. Berlin;
Deutscher Volkshochschulverband/Goethe-Institui8%)9 Das Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache. 3. Aufl. Bonn/Frankfurt; Glaboniat,aela/u.a. (2005): Profile
deutsch. Berlin.

® Schnoérch, Ulrich (2002): Der zentrale Wortschats Beutschen. Strategien zu seiner
Ermittlung, Analyse und lexikografischen Aufarbei¢u Tubingen; Haderlein (2008).
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Ansatz Frequenz-orientierte®Kommunikativ- Lexikografischer
Ansatz pragmatischer Ansatz Ansatz
Beispiele fur | Pfeffer (1970) Baldegger/ u.a. (1980) Schnorch (2002)
Vertreter Rosengren (1972- | Volkshochschul- Haderlein (2008)
1977), verband/ Goethe-
Jones/Tschirner Institut (1985)
(2006), Tschirner Glaboniat/ u.a. (2005
(2008)
Empirische | Eigene Datenerhe- | keine Worterbucher, Wort-
Basis bungen oder Zei- schatz-sammlungen
tungstexte
Haupt- Haufigkeit Kommunikative Rele{ Schnittmengen-
kriterium der vanz bildung oder Blindel
Selektion aus statistischen
Maflen + Introspek-
tion

Tabelle 1: Ubersicht tiber die Anséatze zur Bestingrdes zentralen Wortschatzes

Versucht man, ein Entwicklungsbild der skizziertensatze flr den Be-
reich Deutsch als Fremdsprache der letzten 50 Jaureeichnen, so lasst
sich Folgendes sagen: Die zu Beginn recht starkguenzorientiertheit
wird zunehmend abgeldst und dann vollig dominien der Orientierung
am kommunikativ-pragmatischen Paradigma. Mit deretdbhme von
korpuslinguistischen Verfahren im Bereich Deuts¢h Fremdsprache —
besonders seit 2005 — scheint es wieder eine stdillendenz zu empiri-
schen Verfahren zu geben. Der lexikografische Ansttkonstant als Ne-
benstrémung vorhanden.
In unserem Argumentationszusammenhang sei hier @ao€heinige
weitere wichtige Punkte hingewiesen:
a) Frequenzorientierter Ansatz:
» Besonders die frihen Arbeiten mussten mit techeisdegrenzun-
gen kdmpfen. Entsprechend klein waren die Korpora.
 Das Hauptaugenmerk richtete sich auf die absoluéguenz von
Wortern im jeweiligen Korpus. Eine Untersuchung Werteilung in
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Subkorpora war ebenso wenig moglich wie die autstia¢ Analy-
se der Umgebung von Wortern (z.B. Kookurrenzanalyse

b) Kommunikativ-pragmatischer Ansatz:

Der kommunikativ-pragmatische Ansatz setzte sigtohisch ganz
bewusst und explizit vom frequenzorientierten Amsab. Die
Hauptkritikpunkte waren: Nackte Wortschatzlistenbdra keinen
oder nur einen sehr eingeschrankten Wert. Hohe uérem und
kommunikative Wichtigkeit fallen nicht notwendigezise zusam-
men. Die frequenzorientierten Anséatze berlcksielntigicht die po-
tentiellen Grundwortschatznutzer, die Kommunikaggtuationen
und die relevanten Handlungsmuster.

Innerhalb der Praxis Deutsch als Fremdsprachedratammunika-
tiv-pragmatische Ansatz besonderes Gewicht. Intemae
Deutschprifungen wie das Zertifikat Deutsch (frih2ertifikat
Deutsch als Fremdsprache”, seit neuestem ,B1-Pgifurder auch
Start 1 (Al-Prifung) und Start 2 (A2-Prifung) soheim kommuni-
kativ-pragmatischen Ansatz verpflicHtetMit der Ausrichtung der
zentralen Prifungen Deutsch als Fremdsprache anmborkativ-
pragmatischen Ansatz ergibt sich dann, dass aechetirwerke die-
sem Ansatz stark verpflichtet sind.

Am kommunikativ-pragmatischen Ansatz lasst sichidiaren: die
mangelnde theoretische Fundierung und empiriscreécAbrung der
Basiskategorien (Situationen, Themen, Sprechaklie),Intranspa-
renz der Wortschatzselektionskriterien und die aiméparenz der

® Die deutsche Ausarbeitung des europaischen Refatemens — Glaboniat, Manue-
la/u.a. (2005): Profile deutsch. Berlin — ist eelizite Uberarbeitung von Baldegger,
Markus/u.a. (1980): Kontaktschwelle Deutsch alsniegprache. Berlin. Im Prinzip
werden die sprachlichen Mittel der “Kontaktschwdlleutsch” aus ihrem urspringli-
chen Rahmen (starke Mundlichkeit und face-to-facenKiunikation) herausgelést und
in den neuen Rahmen des europdischen Referenzrahmiénden breiten Kann-
Bestimmungen eingebaut.
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Wortschatzzuordnung (zu den einzelnen Themen bewden ein-
zelnen Lernstufen).
c) Lexikografischer Ansatz:

* Schnérch (2002) versucht, den deutschen Kernwatsdiber die
Schnittmengenbildung von sieben vorhanden Grundebiétzen zu
beschreiben. Schnérchs Forschungsinteresse liegtrabhr in der
Etablierung einer Grundwortschatzlexikografie, dieh besonders
der lexikografischen Aufbereitung und Strukturieguidmet. Seine
intendierte zentrale Grundeinheit ist konsequerdgesy nicht das
Lexem sondern das Semem.

» Haderlein (2008) widmet sich sehr ausfihrlich déeskDssion von
maoglichen  Selektionskriterien flir Lexeme. Leidert iglie
Operationalisierung der Kriterien (z.B. ,Tempor&abilitat* mit
Hilfe von zweisprachigen Worterbtchern) nicht ideeigend. Auch
die praktische Durchfiihrung der Zentralwortschaétdmn bleibt
auf den Buchstaben 0 des Duden Universalwdrterbloesshrankt.

Nach einem kurzen Blick auf die GrundwortschatzaripeJapan wenden
wir uns der Darstellung der Verfahren zu, die isenem Wortschatzpro-
jekt verwendet werden.

3 Grundwortschatzarbeit in Japan

Die Grundwortschatzarbeit in Japan geht in erstereLvon der didakti-
schen Fragestellung aus, wie viele Worter die Leaiea im Deutschunter-
richt lernen kdnnen und sollen, um sich einigermalde Deutschen zu-
rechtfinden zu kénnen. Grundwortschatzlisten bzsammlungen findet
man in grof3en Mengen.
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Es gibt einige ernsthafte Versuche, den Grundwatizczu bestimmen,
wie z.B. Nishina/ u.a. (1971ynd Asakura/ u.a. (1994 )Nishina et al. ver-
suchten, Wortfrequenzen aus den Analysen etlickatsdher Lehrbtcher
festzustellen und darauf aufbauend eine Grundwmatgbste zu erstellen.
Dies scheiterte jedoch letztendlich an der gerinQeantitat der Quellen-
blcher.

Asakura/ u.a. (1994) versuchten, aus vorhandenemsaeen Wort-
schatzlisten wie z.B. dem ,Grund- und AufbauwortgzhDeutsch® ver-
schiedenen deutsch-japanischen Worterbtichern uel ausgewahlten
Buchern eine Grundwortschatzliste zu erstellenkAsa u.a. (1994) kénn-
te man somit eher dem lexikografischen Ansatz zuemd Aber letztlich
ausschlaggebend bei der Auswahl der Eintrage wdieekrfahrungswerte
der Wissenschatftler bzw. Deutschlehrer.

~Wichtige* Worter als solche werden in den meisggmgigen deutsch-
japanischen Worterbiichern markiert (oft rot odét).fé\ber in der Regel
erfahrt man nicht, wie diese Worter ausgewahlt wardass die Auswahl
der ,wichtigen* bzw. ,wichtigsten“ Woérter nicht tngparent und nachvoll-
ziehbar vorgenommen worden ist, ist die gemeinsaomsvache.

Wahrend verschiedene grofRangelegte deutsche Korpavéschen
vorhanden sind und man davon Gebrauch machen kdsht#as Access-
Wérterbuch von Zaima (2018)zurzeit das einzige auf dem Markt, das
sich riihmt, auf Haufigkeitslisten basiert zu Skibas Access-Wérterbuch
iIst somit der einzige japanische Vertreter eineguenzorientierten Ansat-

" Nishina, Takemitsu/u.a. (1971): Wichtige Wérter fépanische Studenten. In: Aus-
schuss fur Deutschunterricht und SprachwissensdeafGesellschaft fir Germanistik
Japans (Hrsg.): Grundprobleme des Deutschuntesrichtapan. S. 233-534.

® Asakura, Takumi/u.a. (1994%ERERE 5 5% & O il 4 (Grundwortschatz). In: Berichte
des Japanischen Deutschlehrerverbandes 46, S. 5-12

® Oehler, Heinz (1991): Grund- und Aufbauwortsch2éntsch. Stuttgart.

10 Zaima, Susumu (Hg.) (2010) Z + A #hfn#E 4, 3. Aufl., Tokyo.

11 7aima (2010: Vorwort, o. S.). Die LiteraturlistefaS. 2117 nennt die Namen der
Korpora: DEREKO (IDS), dewac (Lexical Computingdl)t DWDS (BBAW) und
Wortschatz Portal (Universitat Leipzig).
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zes. Aber wie man tatsachlich die ,wichtigsten“ édraus diesen Listen
ausgewahlt hat, obwohl man annehmen kodnnte, dagsvisshen diesen
Korpora durchaus Differenzen geben musste, erfahrt leider nicht.

4 Das Forschungsprojekt ,Korpusgeleiteter Grund- urd Aufbau-
wortschatz Deutsch®
Im Forschungsprojekt ,Korpusgeleiteter Grund- undfbauwortschatz
Deutsch” verfolgen wir einen frequenzorientiertemsatz. So lasst sich die
Entscheidung, warum ein Wort zum Kernwortschatz [Degtschen gehort
und deshalb in einen Grundwortschatz fir Lernendgesaommen werden
sollte, methodisch transparent und damit nachwaitzar machen. Wir ver-
treten dabei ahnlich wie Tschirner (2008) einenkadrequenzorientier-
ten Ansatz. Wir ziehen Lemmafrequenzen nicht nuZweifelsfallen als
Entscheidungshilfe heran sondern machen sie Ubgtrzau Grundlage der
Berechnung des Kernwortschatzes. Unser Vorgehemtetevir daher als
datengeleitetim Gegensatz zu datenbasiert) bezeichfen.

Anders als fur Tschirner bedeutet Frequenzoriamigifir uns jedoch
nicht ausschliellich, eine Rangfolge der relatiFezguenzen von Lemma-
ta in einem Korpus als Kriterium fir die Aufnahnmeden Kernwortschatz
zu wahlen. Wir differenzieren den Frequenzaspektmehr in mehrere
Dimensionen:

1. Relative FrequenzZum zentralen Wortschatz zahlen wir all jene
Lemmata, die eine hohe relative Frequenz aufweiskm — anders
ausgedrickt — eine niedrige Haufigkeitsklasse haben

2. Temporale StabilitatEin weiteres Kriterium fur die Zugehdrigkeit
zum zentralen Wortschatz ist das uUber einen lang@e&raum hin
gleichmanRig haufige Auftreten eines Lemmas odeZdigahme der
Haufigkeit seines Auftretens Uber einen langeratraiem.

12ygl. Tognini-Bonelli, Elena (2001): Corpus lingtits at work. Amsterdam: Benja-
mins (Studies in corpus linguistics 6).
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3. Themenubergreifende Stabilit&in weiteres Kriterium flr die Zu-
gehorigkeit zum zentralen Wortschatz ist seinearésbzw. sachbe-
reichsspezifische Stabilitat, d.h., dass ein Lemmanterschiedli-
chen Teilkorpora gleichmaflig haufig auftritt.

4. Produktivitat: Ein weiteres Kriterium ist die Wortbildungspotdez
xikalischer Morpheme. Wenn ein lexikalisches Momhelurch
Komposition oder Derivation (a) Teil vieler Lemmagaund (b) die-
se Lemmata zudem haufig vorkommen, dann ist diekaterium
dafur, das zum lexikalischen Morphem gehdrige Lernzoma Kern-
wortschatz zu zahlen.

Es ist offensichtlich, dass bei unserer datengeét Vorgehensweise die
Wahl des Korpuson entscheidender Bedeutung ist. Anders als firsahi
der die Ausgewogenheit und Reprasentativitat sdierder/BYU-Korpus
fur zentral haft, sind wir der Ansicht, dass ein ausgewogenes apthf
sentatives Korpus, das die Vielzahl der untersdisieeh kommunikativen
Verwendungsweisen des Deutschen in ihrem jeweiliderhaltnis abbil-
det, nicht existieren kann. Zudem halten wir denf&irg des Herder/BYU-
Korpus mit ca. 4,2 Mio. Wortformen fir vollig unaichend, um belastba-
re Aussagen Uber Stabilitdt und Produktivitat zaemesa. Auch im Hinblick
auf die zuverlassige Ermittlung relevanter schwieseler und dsterreichi-
scher Varianten des Standarddeutschen sind erheldweifel angebracht,
ob der Umfang der landerspezifischen Teilkorpora #30.000 (Schweiz)
und 840.000 Wortformen (Osterreich) ausreicht.

Aus diesen Griunden haben wir uns dafur entschieden, einen mit
sehr grof3en Korpora, d.h. Korpora mit mehr als lMidlonen Wortern, zu
arbeiten und zum anderen die Vorstellung von Reptasvitdt und Aus-
gewogenheit zugunsten der Abbildung prototypisckemmunikations-

13 vgl. Tschirner, Erwin (2005): Korpora, Haufigkdissen, Wortschatzerwerb. In:
Heine, Antje/Hennig, Mathilde/Tschirner, Erwin (lgry Deutsch als Fremdsprache —
Konturen und Perspektiven eines Fachs. Minchercilud. S. 133-149.
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konstellationen aufzugeben: Unser Korpus soll sgies massenkommuni-
kative Texte enthalten, d.h. mehrfachadressiertekamzeptionell schrift-

liche Texte, andererseits aber auch Texte, diebpkech adressiert und
konzeptionell mindlich sind. Fir die massenkommativien Texte greifen

wir auf Zeitungen zurlck, die personlich adressieifexte entnehmen wir
Online-Diskussionsforen.

Im Folgenden mdchten wir anhand zweier exemplagisdnalysen
demonstrieren, warum die Orientierung an prototmes Kommunikati-
onskonstellationen sinnvoll und die Differenzierungnehrere Frequenz-
dimensionen bei der Berechnung des zentralen Wmatzes notwendig
sind.

5 Exemplarische Analyse |: Haufigkeitsklassen in @@totypischen
Kommunikationskonstellationen

Um zu illustrieren, wie unterschiedlich einzelnentmeata in den Texten
der oben skizzierten Kommunikationskonstellationerteilt sein kénnen,
haben wir eine exemplarische Analyse anhand zwdenerer Korpora
vorgenommen: Dem Unterforum ,Allgemeine Themen* d@sline-
Diskussionsforums seniorentreff.de (6.357.610 Vonten aus den Jahren
2005-2010), sowie den Jahrgangen 2009 und 201Wdehenzeitung DIE
ZEIT (9.706.498 Wortformen). Die Korpora wurden doksiert und mit
dem TreeTaggétlemmatisiert.

Bei unserer Analyse diente die Haufigkeitsklassestdtistische Kenn-
groRe. Die Haufigkeitsklasse (HK) ist ein statidtiss Mald fur die Ge-
brauchshaufigkeit eines Wortes in einem Korpus.dgeiBerechnung dient

14 vgl. Schmid, Helmut (1994): Probabilistic partsfeech tagging using decision
trees. Stuttgart: [Working paper] Universitat Sgatt, Institut fur maschinelle Sprach-
verarbeitung; Schiller, Anne/Teufel, Simone/Thigl€hristine (1995): Guidelines fur
das Tagging deutscher Textcorpora mit STTS. Stttf@/orking Paper] Universitat

Stuttgart, Institut fir maschinelle Sprachveratoggy Tubingen: Seminar fur Sprach-
wissenschatt.
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die am haufigsten auftretende Wortform (im Deutscder) bzw. das
frequenteste Lemma (im Deutschen der bestimmtéeldier/die/da$ als
Referenzpunkt. Die Haufigkeitsklasse berechnet aishdem ganzzahligen
Anteil des Logarithmus zur Basis 2 des QuotientenFtequenz des hau-
figsten Wortes durch die Frequenz des betreffeMderies®. Je kleiner die
Haufigkeitsklasse ist, desto frequenter ist als® dért. Je kleiner zudem
die Haufigkeitsklasse ist, desto weniger Wortehalttsie: jede Klasse N
enthalt nach dem Zipf‘schen Gesetz caWbrter.

Die folgende Tabelle zeigt eine kategorisierte Aalslener Lemmata,
die im seniorentreff-Korpus signifikant haufigerrkommen als im Zeit-

Korpus:
Haufigkeitsklasse

Lemma seniorentreff.de | DIE ZEIT
Worter, die auf Sprechakte verweisen

danke 6 11
Glickwunsch 8 13
danken 6 10
Dank 6 10
bitte 6 9
bitten 6 8
Wunsch 6 8
leid 8 11
Entschuldigung 8 10
Bitte 8 10
entschuldigen 8 10
Partikel: vor allem Modal- und Gradpartikel

mal 3 S
ja 3 5
sehr 3 5
wohl 4 6
gerne 5 7
leider 5 7
bestimmt 6 8
sicherlich 7 10
schade 7 10
meistens 7 9

15 Bezogen auf die Wortformen im Deutschen siehBgirechnungsformel so aus:
HK (Wort) = ganzzahliger Anteil (laganzahl('der’)/anzahl(wort))).
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halt 7 9
total 7 9
Kommunikation erdffnende oder schlieBende Wdrter

hallo 5 12
Grufd 5 11
wiinschen 5 8
Liebe 5 7
Hallo 6 15
herzlich 6 10
Spald 6 9
freundlich 6 8
gralRen 7 10
Moin 8 15
Hi 8 14

Erwartungsgemal handelt es sich dabei um Worter,adf Sprechakte
verweisen, welche der Beziehungspflege dienen, wdadlA und Gradpar-
tikel, sowie um Ausdriicke der Kontaktaufnahme urahtgktbeendigung.
Umgekehrt sind fir das ZEIT-Korpus insbesonder@désifionen (offenbar
wegen der im Nominalstil haufiger auftretenden Bsitpnalgruppen) und
Inhaltsworter aus dem Bereich Politik und Wirtsetadnifikant. Die fol-

gende Tabelle enthé&lt eine Auswahl:

Haufigkeitsklasse

Lemma

seniorentreff.de | DIE ZEIT

Prapositionen

n

von

aus

am

uber

vor

seit

vom

unter

bis

gegen

neben

Inhaltsworter

Jahr

deutsch

ol

N
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Land 6 4
grof3 5 4
Prozent 9 5
politisch 8 S
Million 8 5
Euro 7 5
Staat 7 5
Stadt 7 5
Woche 7 5
Ende 7 5
Prasident 10 6
Universitat 10 6
Krise 11 6
britisch 11 7
national 11 7
Kilometer 11 7
Klimaschutz 17 9
schwarz-gelb 17 9

Zwar sind die Ergebnisse bis zu einem gewissen &vaxl erwarten, doch
belegen sie beeindruckend die Notwendigkeit, nebatungstexten auch
personlich adressierte ndhesprachliche Texte idayse einzubeziehen.
Die Analyse liefert zudem einen Beleg dafur, dasdin@-Diskussions-

foren eine geeignete Quelle fir eine prototypis&ghasprachliche Kommu-
nikationskonstellation sind.

6 Exemplarische Analyse Il: Temporale Stabilitat

Temporale Stabilitat ist ein wichtiges Kriteriumr fdie Aufnahme eines
Wortes in den Zentralen Wortschatz. So kdénnen bfiche Moden, wie

die inzwischen kaum noch verwendete BezeichnungletUflr einen be-

stimmten Typus Frau Anfang der 2000er Jahre, oderdem Zeitgesche-
hen motiviert hochfrequent auftretende Worter willenium® herausge-

filtert werden.
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Zur Berechnung der temporalen Stabilitdt bedienenuws der Mal3-
zahl Gries’ DE®. Bei dieser handelt es sich um einen normalisievtert
(zwischen 0 und 1), der Signifikanzwerte flr diewdichung relativer
Frequenzen in Teilkorpora zusammenfasst. Je hdrebB ist, desto un-
gleichmaRiger ist ein Lemma in den Teilkorpora siKerpus verteilt. Um
temporale Stabilitat zu messen, teilen wir unsempkis in zeitlich definier-
te Subkorpora ein.

Die folgende Analyse wurde anhand eines Korpussamttlichen Tex-
ten der Ressorts Panorama und Politik von SPIEGEILINE aus den
Jahren 1998 bis 2010 durchgefuhrt. Das Korpus wshfasgesamt rund 44
Millionen Wortformen. Die Lemmata verteilen sicheafolgt auf die Hau-
figkeitsklassen (nur HK 0-14):

Haufigkeitsklasse| Anzahl Lemmata
HK 0 4

HK 1 6

HK 2 13

HK 3 17

HK 4 26

HK 5 78

HK 6 163
HK 7 376
HK 8 660
HK 9 1066
HK 10 1747
HK 11 2867
HK 12 4534
HK 13 7003
HK 14 10127

Die Verteilung zeigt, dass sich insgesamt 2409 Latanin den Haufig-
keitsklassen 0 bis 9 finden. Auch wenn sich untar demmata noch Ei-
gennamen und weitereamed entitiebefinden, ist doch zu erwarten, dass
sich in der Haufigkeitsklasse 9 besonders vieleit@tadlle im Hinblick

% vgl. Gries, Stefan Th. (2008): Dispersions andusidjd frequencies in corpora. In:
International Journal of Corpus Linguistics 13483-437.
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auf die Aufnahme ireinen Grundwortschatz fur Lernendenden. Denn
solche Grundwortschatze umfassen meist zwischefd 16d 2000 Lm-
mata. Gries’ DP kann hier eine Entscheidungshéfe.

Visualisiert man die Verteilung der Gries’ -Werte auf der Basis o-
natlicher Teilkorpora aller Lemmata der Haufigkklasse 9, so zeigt sic
dass es teils erhebliche Unterschiede in der Sttbder Lemmata gi.
Die folgende Abbildung soll das veranschaulic

Rente
DP: 0.3878

Wirkung
DP: 0.1167

Abb.1:Verteilung der monatsweise berechneten Gries-Werte der Lemmata di
Haufigkeitsklasse 9 im SFGEL ONLINEKorpus (Teilkorpus Politik und Panoran

Wahrend sich am &uf3ersten oberen Ende der SkalaerName
,Guttenberg” (DP: 0.7506) oder ,Milosevic* (DP: @31) mit hohem DI
finden, rangieren am unteren Ende mit den niedrigf2Ps der HaiLg-
keitsklasse Verben und Adjektive wie ,antrten* (DP: 0.0914, ,rein“
(DP: 0.0951) oder auch Partikel wie ,indem* (DPO®68). In der Grafil
ist auch die Lage der Substantive ,Rente” und ,\Mng’, welche sich ir
ihrem DPWert stark unterscheidein der DP-Vertilung visualisiel. Auf-
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grund der hoheren Stabilitat misste bei der Walda@ven beiden Lemma-
ta dem Wort ,Wirkung“ der Vorzug gegeben werdenleAdings ist hier
noch einmal darauf hinzuweisen, dass sich diesscketdung so ergeben
wurde, wenn man ihr nur das Teilkorpus (SpiegelnenlPanorama und
Politik) zugrundelegt.

7 Fazit

Im vorliegenden Aufsatz haben wir einen Uberblitletiunterschiedliche
Ansatze zur Bestimmung des zentralen WortschateeDautschen gege-
ben. Dabei haben wir unser eigenes Projekt im &pgorientiert-

datengeleiteten Paradigma verortet und in Abgremzinden bisherigen
Ansatzen den Begriff der Frequenzorientierung itergchiedliche Dimen-
sionen (relative Frequenz, Stabilitat, Produkttyitdifferenziert. Anhand

einiger exemplarischer Analysen konnten wir illiesen, welches Po-
tenzial dieser Ansatz flr eine transparente unddeaBestimmung des
zentralen Wortschatzes haben kann. Es muss einégreve Publikation

vorbehalten bleiben, die korpuslinguistische Openalisierung der Krite-

rien ,themenibergreifende Stabilitat® und ,Produkét” darzustellen und

das mathematische Modell zur Verrechnung der urhedlichen Fakto-

ren sowie deren Gewichtung zu diskutieren.
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FONIEBEREROER 2 R STz & & CEFRICYEAL L 7= Glaboniat/u.a. (2005)
EEDEEHEHT LV F#HZHEL T, MGLOETHARD KA VEEHED
BRZEZRML XD ERAATZEHBLEZITH T,

4 IRBRFTHELN-EMREGERY X M LBMFEREY X b
AREEHOETHIRARTN, 22 TRV &F 5 AKFEZEY A k| OJFRIX
20054F72 5 200741200 T, KB RF O R ., Sl 72 0 F. AmHmmm
D3NN, HEHEOHHNH T RA VEEEFESRFE VEESKREN S E LTE
B L7, 2EAEFESE (Grundwortschatz 9 800 #& & B N3E%S: (Aufbauwortschaty
#350FEM LK D KA VEEDFEFE Y A N ThHDH, UL, KEKFO 1HF4R
T OWUENEFERFETH LHE 2 [ (R 90K @ TRX—T v 7 - AN ERE) &%
EDRIEHEOWMILO—ERE LT, KERFENEBHEMN L X — BV
¥ o7 LFEMEMHEOEFL LT, WENEREOSSFE (R YRE 7T
AGh « AL VR - m VTR - WIERE - wERE) CIERR SN AFEREY A Fo

NAYEERTH D,

WEF, AR, EiE, Harting 50 3 A28, 1ERRICY 7= B L7e dhiE, £3°
% 112 SD1<° SD2 (Start Deutsch 12 % D [E BRI 78 KA V7 55D & k& kbR % Btk
LALA2 LNV DBGEZ D HDRRENN—F 5 Z L Th ol Lx L EAERC
AR CHIRRZEHB NS, F2 L LT, BRI T6F4/G%?§¢DUW%
EZEL, HRORFETHO T RS ViEEFSHRAKRFANE CRIUTHLET
ERDONDFEFEHE L ORFA L L TOHFAERRIC %@ﬁéﬁﬁgéE’iﬁ
SR HEAILE OXFREZE U T KA VREE O UL &2 ST DI LB 72 FERI
AN,

KEEEOFERBRE Y - > TE, 2T UTOEE & % L2,

18 Craik, Fergus/Lockhart, Robert (1972): Levels afgessing: A framework for memory research.
Journal of Verbal Learning and Verbal Behavior 811-684. 7235, FEHEDIES L\ 5 BAIC
DT, LT3,

P& F-fmE (2003): JL5ED A XV L X a - GREOMER « QLB - 738 - Wt
YA R R AR (2003): FERRERE O~ = 2 7 /L. KMEREE)E; Nation, |.
S. P. (2001): Learning Vocabulary in Another Larmggia Cambridge Applied Linguistics:
Cambridge University Press.

YV BARD KA VREFEO ARSI WCREREE 2 D & &3, TR SUEFE TR
e <‘: W) BLR %%F@éﬂéf\% T DN, ff)]w’*&ﬁt/i@.ﬁﬁﬂ Z3E L 72 5EmSe B oD K
IriE. 2 2 CHEAG NIRRT 72RO T 3‘:<‘:%UJ:77/\~ézhfb\710>T SCESFE O
BRAERREOREL L ThIbIWY &I1F 2 HEMEIL, ERIZIXIZ L /ukfﬂi#oto
©OEBERIA Ll TR0, %ﬁ%mkbftkfﬁgﬂfwtuT® %th%
S LT, Al e ke —im (1996): = a5 LS JE T s 3 8 <RpfR> N > REALAE
TSR, AbiRE K,
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1) aia=b7 47«7 7a—F|28>5< TlGlaboniat/u.a. (2005D:E% U A
MATBWTEZRFER LUV A2 £ TOHEE (B - 450 - TBAE) £ 1700

FEO Y A K

2) TEERBLOZDHD K4 V5E (Farbkasten Deutsch ney 4 (=1{&%L 2003) .
[ CT¥5 RA ik (Szenen ] (={&ft 2006) . [ 2= —Ta D
DD KA >5E (Deutsch fur Komunikation] (Zf&%t 19965 D [HAANKZFEAD
HORHA ICESAZEN TN O0OREBHLREBE ZIHE DIV TV EE
DD K 950550 ) A R

3) A VB REMERBR 3k « 4 T 2 HEA £ L -4 1800550 U

zZ ]\20

1) @ [Glaboniat/u.a. (2005DFE% U A b X, FA VEEEICBITH 2 2
=ATATRT I —F MK L2 A R THY, 2) BELUI) IFHA
D RAVEFEEOINRICB T D222 =07 4777 7 a—F L FFEFRNR
T7a—FOmGENRET LD TELNTZY A N Tholz, EBEOEEERET
JIEE LTIE, 2hHd 320U A RERBL, 26T XTITE 5 HEE,
FNEN2OTODY A NMIEFENDHFE, 1 DOU X MILNEENRNVE
FEEWONAT, FHFEL AT ERER 2 HRIC, BARGE O 2128 F AR
ANRFPAICKLEZ LB E VI BLEND, 3 AOAFFHETK 800554 Y
AMEL, oo bDOND & 52 35055 A CTBIGERE L Uiz, 1Bk L7=3E
FIL, B, L, BAF. BLOZOME VD 40D &GN T Y —I251,
ENENETNT 7y MEICEBLZENE, ala=r—2a VOBHS
SYEFRNC 19 FBIC B LR E D, 25D TE LD, £/, £ Ll
BNz, #I50MEOEHE/E AR (wichtige Redewendungend Wb 5= K
A Vi (Klassendeutsoh % % & 7=,

W K EFETLITESNTGERY A M. 20074EE KD K B K FHEEE
BEE v & — - AAEREEESEASOBEREZ, AN RETIIARINR»oT

19 Farbkasten Deutsch neudl Szenen WD HZEZ I Y & T 7-BRHIE. F N H AN AARNFEH
DOHECRBUCEHAZE N R A Y EEVMHEBEREO R TY KRR b 2 T HRE )
HLThD, Fl-tB O —BREKNES 17 Deutsch fur Komunikatio 513, #3123, =23 =
==y a VIZEREEW R Y EIRAEREO T CRRIMO LD THY . oZ
DHEDFEFEDOHERED AL A MISRIGEBEEEZT-LDOENLTH D,

20 I RS RIS KR (1996): MMAH & < 5 < 30 H. ALSCHE. OBROHEE
BERO R Y aEHRemE R 4 > 20004 ~2005 40 BRI H STV BLEED
HEHEEEIES T2,

2 ASEOPSAAIILU T O 19, 1. HUV &5, 2. AW - PHE, 3. FIE - 2K, 4. HH
M- &R, 5. BV, 6. (FFE\, 7. HEE - FERD, 8. (KM, 9. fir - B4, 10. 1K - fEE,
11. Bk - 2R, 120 KRR, 13. ik | 14, FEsiEE), 150 B ki, 16, 17% - 5 E,
17. BRE: - HSK. 18. B - FTA. 19. T Ofth,
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T2, Zo TRREEREY A M (2007 FiR) &, A VEHEHEYBEICHREL L
T « B SN2 ¢, 20FAIIS A0 BRI SN, 1ERED— A
T%é%%i B A & —F v b ETHETREAIC L, 7220, A
S OFFHETHENRN DA MHEZE L, 2008 4F 21302 & Bbh 5iEH % 50 itk
FER - - SGTRP2EV IR L TE 228, KPR ToOHVE LTIE, FHEE
JESH LR Th o7z, b, ERRE BRI, BAMIZIIRALRRG S, 2
Nz EHEL LTRSS ERTAHAZEZTEOL-TZEHBHDO 12, 2 b
DY A NDOFZLPECRFZMEDORILICKT L CTHERE & LT-BRENEN 725 TH
HDH ART, ZOINEKFEFREY A b (&FThR) & Glaboniat/u.a. (2005% Tschirner
(2008yDFEHFE Y A N L DI ZRA DL DG, YEFO A 7e LOEZEIC ENT T
DEBER D ST O ZRORETRE L THIZWE W) BEERRICL D & 2
AMKEZV, ZORE, [JAKGEFEY A~ & [Tschirner (2008pFE#EEY A K] &
DOEHIL, BENET 7a—F v | YEEFELNEBEL TV Rho e f
ROEEREDT 70 —F N R EMBEZDINEEZEZIDLTLDTHY
[Glaboniat/u.a. (2005pFEHY A | DX, AL aia="7 4777
T7a—FIlESE 00 R YVEEREICKIT D MM YVRETHE ORE HARIZ
BIFTD FAVEEFEHDOROEFEWVIZONWTEZLHTOTH D,

5 350D Y R FDLE

AIEIC [ARGEFEY A M) OBERXMEL LT, HRORFETHIOH T KA ViE
HFESARNFAICKEZ BN DR S V) BRI Z W2 hy, KH
TiE, ZORAFEZILHTVROEIIZEMKLL, ENOHICHERIEBEBENZN
ZENDOYANMIEOREGEENTVEINER TN Z EIZT 5,

(1) BRI ELRFAD, W, (Ef. KFEE, 556, RBOGH, 77
vyay, ARV B B, FiR - KNFEOEHRE G H R
MINTE,

@)@aﬁaam@hﬁﬁk(%@@@@ﬁ%%%a > DERREOIRPUZ DU
TOMB BN D DO 3 s 2SI B 2 FRahSE) N TE,

@MMEQ“”%\@MWE%%ﬁé féﬁ@im@@m%k
ENCHBTE, ZNOICHT 2 HBEICHOWT HEY R A&
o> TR TE,

22 http://home.hiroshima-u.ac. jp/katswwa/grundwdnmz htm (29.2.2012).

2 2008FEDUWETLTIE, TTD U A FDOHF D 12075I1E E DHFEDOHR AL > TN 5D, FEL
WEF SIXLLT O URL 2/, http://home.hiroshima-u.ac.jp/katsuiwa/wortschat2@2008. pdf
(29.2.2012).
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(4) 6 Y) 70 5EE O BB 2 O T H 7 OERERIE R EROE A, R
PESCATREMEIZ DWW C DM 2 KB T X |

(5) BEDOBHZOAERE (FAAECKRIERS L HOWM I LAF%) 12250 T
HEWS 2 RER 5 TR T & |

(6) EITDIWEIEREBR L2 Z LEICHOWTHEICHRE TSN TE 5,

T, AKFEREYD A | OFEBFERER 850550 H )5 2D OfEIE THE & X
NHTHAIHFED S LOREKXNR L OE BRI 2T, £l
Glaboniat/u.a. (2005)- 31T DHES L~ L DIEHR (ZBHE L~V L EH L~V DA
[ZNA 7 TORNWEL D) & Tschirner (2008 35 1) 2 BEFE AN O 175 # % N %
THET D, ok, T TG L HIC, DAKGEEY A M (MGETHR) O Xt
AEFEILA) 8505E T, B INEESE 35054 b E 0 5 LAY 12005527 H, 32D Y A b
IXENENDORENIED 5 2, EMFENREA L 2 55E0RBO L B2 T HIED
ADT, HLETREEZRBLTLMRWA, [Glaboniat/u.a. (200855 U A
M ZBT2ZRES LUV AL (A1-Al, A1-A2, A1-B1%) £ TOEOHKD
#)B8B0FE T, =R « EHOM ST ORETI L ~UL s A2 (A2-A2) £ TCOEOHEE
W2 LA U <K 120055 & 725D T, Z D H %X, Tschirner (2008p = £ 1=
(37 85035 & 120078 &\ 9 HHEL L H12 3 SDFEREY 2 R D ¥ DU K E D
WEENTVDN . HDLINVEEEN TV RN EZZDLBEOIEEE 2D, £,
FRUT<, URANDORBER),LKMETIZA S L Glaboniat/u.a. (2005%) 1511 %
B1-Bl (%% - EEHWWTNO L~ E Bl) 1358 L% 200038 L1 L, F03E
EITHY T 5,

- BhE - BhEhEA

F. #m - BEEICE L TE X, BERE, BERROLGEEE ., Al
WriE DR BUZ LB e BEhw] - BiEEI 0% <X, 320U X k& HIT B 850550
FPHIZE TN TV D,

heiRen(~ & Fr9-%5: A1-Al, 123/z) . kommen (3k%: A1-Al, 61{i2) . wohnen(~
[ZfETe: AL-AL, 38207) . lernen (.55 A1-A2, 203(i7) . studieren (B 5
A1-A2, 438(i7) . arbeiten(f#j< : A1-Al, 2000i7) . trinken (fkie: A1-Al, 61007) .

esseffifE % : Al-Al, 657{7) .machen3 5: A1-Al, 49(7) . sprechefiz%9: A1-Al,
157{7) . spielen (BkEi%5 %49 % - [Zan 4] {259 51 A1-Al, 197(i1) . sehen(}i

2 7= L %1% besetztld [ARFEHY A k] X Glaboniat/u.a. (2005F (ZTE%7 TdH 5 23,
Tschirner (2008)C i3 besetzent V9 #igil D —Z21bJE & L T T %, £ 72, Glaboniat/u.a.
(2005)CliE, A LRETHHIET LICHIDRES LR B STz 0 AR BGE
P TIER L —HRAGEREENTZY LTWD,
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%:A1-Al, 8117) . lesen(FiiZe: A1-Al, 325(7) . nehmen(Ht % : A1-Al, 139/7) .
haben (> T\ %: A1-Al, 7/iZ). sein (~T& 5: A1-Al, 3/\7). bleiben (B
%:A1-Al, 11217) ., fahren (GE Y #T17<: A1-Al, 169(i7). gehen (T <
A1-Al, 690i7) . warten (£F->: A1-Al, 3900i) . treffen (£ 5: A2-A2, 289(i7) .
besuchen(GfitL %5 : A2-A2, 705{7) . suchen (#9°: A1-A2, 295/\7) . brauchen (.
2L 95 A1-A2, 201147) . kaufen (B 9:Al-Al, 583(i) ., bekommen(d 5 9
A1-A2, 235(7). finden (—%~ & & 95:A1-A2, 110i7) . gefallen ([AD] iz
AN%:A1-Al, 538(7) . helfen (Bhi} %: A1-Al, 408(7). geben(5-z %: Al1-Al, 57
fir) . schreiben (&< : A1-Al, 247/7) . schicken (i%%: A1-Al, 953(7). kennen

(J1-> T %:A1-Al, 18117) . wissen(F1~> T\ 5: Al-Al, 7917) . vergessen =
N5: A2-A2, 59747) . glauber({E 3" % « B 95 : A1-A2, 143(7) .denker{ /& 5 : A1-A2,
12407) . sagen(E 7 : Al1-Al, 46{7) . fragen (5425 : A1-Al, 175(7) . liegen (&
% BRI > T 5 AL-Al, 11807) . legen (&< - #i7- 2 5: A2-A2, 298() .
stehen(d % « 32> T\ %: Al-Al, 87(7) . stellen({& < - 2T 25: A2-A2, 192f7) |
sitzen (BE > T 5 : A1-Al, 263(77) . setzen(#Ex 5: A2-A2, 229(7) . hangen(#
Do TV D HNT 5 A2-A2, 69007) . bringen (£f-> T< %: A1-A2, 162{1) .
verstehen (BEfig4-%: A1-Al, 223/\7) . versuchen(GX4 5 : A1-Al, 22447) .
ankommen (21753 5: A1-Al, 71607) . aufstehen (&7 5: A1-A2, 1176/1/).
zuriickkommenti@ > TF S: A2-B1%°, 1113/7). kdnnen(~ T X %: A1-Al, 237) .
wollen (=3 2%25% 0 Th%: AL-A2, 65(7) ., durfen (~LTH RV AL-A2, 142
AL) . missen(~ L7 dLE 7 5720 AL-Al, 4547) . sollen (3 & Th b
A1-A2, 63/7), mogen (~»>H Liv7Z2: A1-Al, 15147)

FROBFHO Y B, FTROFNTWD 8 ODEGE A XV v 7225 TND
2 SOEFEL, £, [Glaboniat/u.a. (2008)#E%E U A | | & [Tschirner (2008)
DFEFEY A N IZBWTOIH, 120055 L-UIZIEE 405 5 85058 L2 1%
GEhevwflchs, LnL, RS OEGEIX, 320U X MIH@EL TR
AL 850FELINICE ENTWAE, ZDZEnbbnd Xk oz, &F - Bl
LT, Eo77un—F%2HA9 &b, LEREFORZEII I NA—Zn T
HEERD,

7272 L. [Tschirner (2008p7EEE Y A k| DWW TIE, B b EHEB)G 72 & &
PILDHDIZ, EAL 120075 I A S 72WEIR N DR b5, 72 & 2IE, FEN
H DBRBRIZOWTREDEE, ZOZ L X FREE 225 2032 ORI HLE
horen (&< : A1-Al, 15607) <>, #RERICBI T AFEE T 1 7 7 AT ADIZ
fif 5 malen (faZH#i<:AL-A2, 1859(7) ENZFNTh D, FEHEEIIHS

B FEREIZE 9 &, zurlickkommertd [Glaboniat/u.a. (2008)F5%5 U 2 k| O FIIXEHEE £
TR, BITFR Y zurlckDBES L~L Dtk & LT A2-B1 &g STV 5D,
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BN DT TH D03, Za i~ TIT 9 anrufen(BRE Z# BHT 51 A1-A2, 1388
fiL) X° telefonieren(fE&E T 9: A1-Al, 3357\7) . % 7= waschen(¥t 9 : A1-Al,
178317) . mitbringengsi > T17< : A1-Al, 1802(\1)% @ H & H)72Eh5A & 47 1200

IEEEN TRV, & 512, abfahren (%3 5: A1-A2, x) <° jobben (/X
A FT5:%% IZESTiH, £HFH 400050 U A MZIZ ALY, Zh
51X, jobbenzBriFIX, TAKFEZEY X M) T% [Glaboniat/u.a. (2008 FE%E VU
AN THEBIZEALBR0FEICHE ENTNAD T, ZDEWNRHENDHITH D,
filizd . BARANDOFAENBRKE R EORBITL S, zeichnen (1 7 X NEZE
f#i<:B1-B1, 1811i7) ., sammeln (47 %: B1-B1, 1326(7) . angeln (£ %3
%:B1-B2, ¥ R°HMOEKB R & T % aufraumen (F{11T %5: B1-B1, 3963
AN XN Pmmmmmmmp;%)xbjfiiuimo IZIEA B 7202,

Ukt L, [Tschirner(2008pzE#e Y A b o LfréE i\ Wik FH OFESE
EEDLND L, ZLDHEENEME LS THA D @Jﬂ#%< EENTND
ZHDO—E AR LIZ B2 100055 DN T 20 IZE Y A R T v 7 L THD
ELUTOHLORH D,

gelten(x, 1857), bestehen(B1-B2, 214%), betreffen(x, 388i), vergehen(x, 4007),
ergeben(x, 438r), erfolgen(x, 57@rz), vorliegen(x, 681iz), erhohen(B2-B2, 73(ir),
vorhanden(x, 738r), beziehen(x, 718L), beteiligen(x, 77¢r), umfassen(x, 786r),
aufbauen(x, 832r), Uberzeugen(x, 87), drohen(x, 87%r), betreiben(x, 928r),

vertreten(x, 93%r), benotigen(x, 9681), verhindern(x, 9787), erwahnen(x, 986r),

LR OEFREIL, bestehent erhdhen < & 55N O AR 72 e L~UL
DFLIBNXEITHSH Z b o0d L 512, Glaboniat/u.a. (2008 H#r T % D
IFEAERB2 LU E 2 E&ENR, ERRoBhEIL, I SCOR M E,
P EOEZZFTEORNCOERDOF L HTL 28EHTHDH, 3 TIT
IR R N fal EIZIK@ NA YVEEEE DR N% 56D D KPR E S B2 D #k
HEICBIT A58 RERIE, 14EM QOFRFMRE CTH Y . £ 2 TE X L5 HAEE
4L, 100055 (x20058) BBETHDH, ZOL-LOFEEFENRFED L LT
I TVER LNRWFHELHEMAEN R EZ DD a— S ZAOBENE TR
100075 L~V D FHLFEGE G 2 M AIZIR D & 5 & L M3k 2 2 00% Z Of
ITIEITRL TV D,

% =72, 2hb 3o0@hE] L, [Glaboniat/u.a. (2008)FE%E Y A k| RESIFE T % B1-Bl

LULTHY, L7 -> T 200055~V DFEETH D, D, [Glaboniat/u.a. (2005)
DFEFEY A M| TIL850FEL LIS, [JAKRGEEEY A | iaih?ﬁﬁb@ﬁﬂiiii heizen

(BEFET %: AL-A2, X) . kiissen (3 23 %: AL-A2, 262007) %7 d 5, 7212L. ZH 5L
SRETCIE, T CIDIR AR X9 ITlE O FAFEIZITIR E 2T iz,
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- 4

LrL7ent, BEIRT 7'v—F ORES SR B BEEITENPO LN D DI
#Ea Tlde<, L LALTOLETH D, LLFTIE, VAKGEREY A b IZH
NTWB LG EED HF BRI HET L T 75% AARNDFAED | FIEBER
DFEHTHIE L 9% GroRvateffl: A1-Al, 3642(7) . GroRmuttefflf:: A1-Al,
28341i7) . Onkel(F U: A2-B1, 2852/\7) . Tante(¥313: A2-B1, 1663(7) . Geschwister

(Lzpdlisk: B1-B2, 3094(1) 72 & D2 < 1%, [Tschirner (2008p7E#E Y A k| T
1% A7 25005512 S 2 AB 2RV, BREM AR T4 EA7 1200551211 2%
. FBLELEENTVADIL, Kaffee (—t —: A1-A1%7, 1423(7) . Fisch

(fa: A1-Al, 1626f7) . Fleisch (KA: A1-A1, 1627i7) . Wein (U 1 > : A2-B1, 1643
fiZ) . Bier (E—/1: A2-B1, 1716(7). Brot (/X>: A1-Al, 176007) . Ei (JF: A1-A1l,
26081\7) ., Tee (RLAS: A1-Al, 2717(7) . Milch (4F%L: A1-Al, 2789)7) . Kase (5~
— X1 A1-Al, 361507) . Apfel (W A Z: A1-Al, 3842(i7) . Zwiebel( ¥ ~ % ¥: A2-B1,
3387{7). Kartoffeln (U723t : AL1-Al, 3314(\7) OHLTHDH, LnbETDH
i 25005ELA%: CThH 5, Salat (M7 #: AL1-Al), Reis Ck « T8 A1-Al) (&

[Tschirner(2008pFEHE Y A b | ZITB L L 72V,

FAOHFINZII M ENDOBIROTEDLHEDONRL NN, I TY A MIA> T
% Dl%, Klavier (7 7 A% 27790(7) DX T, FHLIFME, Gitarre (¥4 —:
-) R Geige (NA AU vi-) BEEDTRTEENL TRV, AR—YET 5%
AT\ A, FuRball (V- 7 —: A1-A2, 1500/7) . Tennis (7= %: A2-B1, 2952
fr) LSMI, AR=YDAHITZE B Z b EFEN TR, AR E
BIY 77 vyarReEyonly oL oOnT ., Kleid (72 B — XA A2-A2,
168417). Schuhe (#t: A1-A1, 2117(7) . Hose (A7~ : Al-Al, 2426(7), Hemd

(v Y1 AL1-Al, 2537(i7) ., Mantel (== — [: A1-Al, 2548f7) . Hut (i5-1: A2-A2,
269317). Rock (A 71— k:A2-A2,3230(7), Anzug (A—>:B1-B1, 3544f7) .
Jacke (L7 A1-Al, 3895(\7) &1 & A X9 T 20005ELLETH Y . Jeans (¥
—/3: A1-Al1) . Socken (Y v 7 Z: A2-A2). Strimpfe (A kv & 7 A2-B1)
TZHZEL Y X NMIBRG LR, LMoV TY, Uhr  (FFiF: AL-Al, 351
A7) LA 150058 LA Taschd 72 E A A1-A2, 16417) . Schliissel % &F: A1-Al,

2" [GlaboniatV & k| @EH Y A MIIXE T WEBIZIZE 2 ICHE L~V OHH A H 5
D, R WERBMIZE L Ti. HeiRe Getranke W5 17 2 ) — 58D AT, BARH) 2 6E
I//\“ll/@ﬁﬂéﬁﬂiiﬁb\ L L, B#T 2585 ULtk 6, A7p < b b Kaffee & Tee
B LTIE, AL-AL LR L ThEDbRWnE Bbh s, FEZ, [Glaboniat) A b DFE
YA PMILE FEENTWARND, 2T, Bkl io# 7\71& Eh 5, Fisch/ Fleisch/
KaseZE D FEARLANTNE AL-AL THLZEBE S AL-AL & R LT,
% [Glaboniaty = k| DY 2 h TIXELIZHOWT S Klavier/ Gitarre/ Geige 72 &, 9
fEIE B SL TV DA, Musikinstrument & W9 7 2 Y —ERDO AT, BARH)/RRET L
SYZPERY AN
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2325/7) . Handy (#s#5EEE: A2-A2, 2470(7) . Brille (* 4 %: A2-A2, 3428/7) .
Heft (/ — ~: Al-Al, 3603(\7) 23725 9 U T A->TWA7EF T, Taschentuch
> 71 9: B1-B2). Portmonee(ff4ii: A2-A2) . Lehrbuch (R} #: -) . Woérterbuch
(FEE: A1-A2) . Stift (ZZCH H/~22: A1-A2) . Bleistift ($h%E: A1-A2) .
Kugelschreiber(7h — /L~ A1-A2) . Studentenauswei§+/EGE: -) . Regenschirm
(Zg:-), R EDFEDELYDOL 1T, 4000550 Y 2 MIE 2 E&FEN TV
W BRANZAENAHERST S— hOBASOERBIZTA L TWVDEHDIZHONTH,
A7 10007512 A - TV A DX, Tisch(Hl: A1-Al, 496/7) & Bett (§l: A1-Al, 656
fr) & Computer (= > B = —4: Al1-Al, 74107) OH T, Z DL Stuhl (VW3
A1-Al, 1536/7). Fernseher7 L t": A1-Al, 2419(7) . Regal (AH: A2-A2, 2644
fi£) . Schrank(%# > Z: A1-Al, 3232(f) . Lampe (A % > K: A2-A2, 3899(i1) & |
HEF ANAAL AR < | Waschmaschine(?ﬁ*ﬁ?fﬂé%%' A2-A2) < Kihlschrank (#ikJi :
Al-Al) 1TV A RNELTHD, BENR ETRKERERIT, FarfErTsR
HROLRNORZ L 7 5@%&%@%%@%@ RMETHDHN, THIZONTh,
A7 1000FEIC A>TV A DL, Bank (817: A1-Al, 51101) OH T, ZiH LISt
IZ. Flughafen (Z2#%: A1-A2, 1935(7) . Post (B {# /5: A1-Al, 194447) . Bahnhof
(BR: A1-A2, 1956(i7) Café (&1 7 =: A1-Al, 2349(7) &I1FIE 20005E L~/ THh
v . Supermarkt(A—,3—: A1-Al) . Kaufhaus(7 /X— k: B1-B1), Buchhandlung
(AJ2: B1-B1). Béackerei (/X &: B1-B2). Kreuzung (A27%,5: A1-Al), 72 &
X 40005ED Y A MZEENRW,

Z DX DIz, Tschirer (2008p X 5 72 KA V3B CHAERH AJRE/R 2 — /R R
%ﬁﬁb\fﬁiota%%) A NOBEIRZZEOE E#EL T, D EGEE BHAD
RA Y EEBE ST D 0kE H O X#ERES (1000 F5f2%) & L L9 &3k
B & 70 D EpE i&’aof%%ﬂkﬁzéﬁ.ﬂ IFEAEEENTRNTED, ”4;‘2%
X EFIROFFHN T LOFIRICOWTREN T B OBRRIZ OV TiE, THEE )
PSMaT 2 o T, BREM O A, AFR—IZOWTIEfM1 25427, B4
DEFHEIZHOWTIL TG O, B DOEEOHFIZH D H D220\ TIE, THL)
Ry R] & Tavea—%] [ZonWTNbNAET, BENTIE., HN
ERITRBUI V- SVWEX T, BRI 28WIL [8R1T) 7200 &5 BB
B> TLE I,

=L, Zhid, TTCIE2HTHANIZ L DIC, a— "ADHEEIEE WD
FERA OMEEL ORI E L LBE THLH DL, FDZ L% - & 2L spielen

(A1-A1, 197(1) LW HEEAZFNZE>TEZXZ ALY, A F—FXv NET
T2 LRI, LLFD X 9 7% spielen® & eS0Tk % & Bomnb,

2 Jf % F3EIE S Tschirner (2008 1% EA7 1200751212 A 53, links (/£~: A1-Al, 1446
7). rechts(fi~: AL-Al, 1449(7) (X7c A & T 573, geradeaus F -9 <1Z: A1-Al)
TZEHZH U R MIRw,
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Tim spieltFuRRball.

Tennis kann ich bis ins hohe Alter spielen

Lasst uns Baseball spielen

In seiner Freizeit spiellarry Redknapp gerne Golf.
Wer kann Geige spielén

Wie gut spielstu Gitarre?

Er spieltgern mit dem Hund.

Mein Grol3vater spielBchach.

Meine Mutter spielimit dem Gedanken, in ein Altersheim zu ziehen.
Mein Neffe spielt gerne mal bei uns am Computer.
Nein, das spielkeine Rolle.

Z 27T T, spielen [TIEANET 1L [EEDILTW A2, oAFIEE T 1ETE
7‘“(%%.’) L7235 T Z OB 15 B AL 5 8 AR Tl spielend 73 EALIZ
. MOAFOBEEMITFEREME & L TlIR AR, L, BERLTE

fotf‘oitl/\@ IZ. spielenZ I BB CTHTLS 22 LRIFEAERLS, ZhbDE
N DOA4F (EFEIZITAFAI0E D4 G2 & rlEam]) & —fE iy
BE% D, FEBRIZIL spielenB A b EZ W2 ETHD, LR -T, FEEY A D

FHEN, LR THLTFDNANETH T FENDIFE+H+DITIERE N
éwWﬁD\'EﬁWMéﬁiﬁ?iﬁﬁrc WL, FEHORLE R DFEREY AR

ITEWRZ 72 S22, ZOILREFPHN, EOREIZR L 0MT—BICE 2 v

M, EFEOFITHEDILTW D45 17T O 5 B, [Tschirner (2008p7E#H Y A b |
IZE&EN5 DX, FuBball (150007) . Tennis (29527) . Alter (72247). Freizeit
(11561i2) . Hund (1048f{if). Mutter(228/), GroRvater(34627). Gedanke(531
fir) . Computer (29524i7) . Rolle (39847) ® 10EDOATH Y, ZivHix, 3000
FEOHEHPATHAN—=TEEN, VDT O1EF T b 4000FEDOHEIPHICA S22,
ZTDOZENLEZTYH, SHBHEODOREBEEREVWHIBETE Y &, BZ
5OV LRERBENPLEILRDHLTHADH, TOEKRT, a— " RX&fo
T-HEENEFESE Y A N % 10007 ﬁ”O 8000 F5 L~ /L ¥ T4%A L7 [JACET 8000
PFEHEE] ORAIT BENEY X S OHARRLY A XE2ERX D9 A TRBHTH D,
el LHEBRBICR T 2N E L RDIETOROT — 2 22 ONAAL £ THED
o LThiE, »7a< &b Herder/ BY-Korpusk W X k& 7p [Hflg o — %) 8
b%é@éf%%oo

B, INETRTE M) &30, Bimoa & [EEL, [Tschirner (2008)
DFEFEY A M| O BB, PREHOERESbNd &, £ OEENE
MEZHL THA OB RAFTNIEFIZZ W, MEOREET, 22 THAT
FET SNV O T, O % L7 1000550#FHN T 20IZEY 2 N T v
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TLTHD, T b, BUARETOFERNIZEO 5B O SC » fmal X782 £ TE M
SNTIREIHTH D,

Grund (fR#l: B1-B1, 2314i7) . Bereich (fEimk: B1-B1, 259(7). Entwicklung (3&
J&: x, 305{i7) . Abbildung ([X: x, 441/7). Rahmen (F:#lAx: x, 46217) . Regel

(#H1: B1-B2, 486(if) . Beziehund E8t%: B1-B1, 494(r) . VerhaltnisCikii: B2-B2,
5194i7). Zusammenhang B x, 553(7) . Angebot (H L H: B1-B2, 586(7) .
Anspruch G&3K: x, 70907) . Anwendung G fHl: x, 71747) . Verfahren (T & x,
745 7). MaRnahme(#Li&: x, 757/7). Bevolkerung (AN H: B1-B1, 771f%).
Bedingung (Z:f4: B1-B1, 806 fiz) . Untersuchung (i #s: B1-B1, 830 i) .
Schwierigkeit (K #f: B1-B2, 868(iz) . Grundlage (F&#: x, 97147) . Zustand Ik
RE: x, 975/i1)

PLE, 2 NEKEE#Y A b & [Tschirner (2008pFE#ZE Y A ~ ] D H#k%
1ToTETN, WIT, [JRKFEEEY A k| & [Glaboniat/u.a. (2008)FEHE Y A | |
@EP@%J@E@@,\B%%T%LOE 9o ERGEFEY A ] 850FEICEHEN D4
i1 455{E D 9 & [Glaboniat/u.a. (2008)sE5E Y A k| @ AL 850 FEFEFEIZAH Y
THTHAH LBDbOND, ZRL-UL AL D45 2971 (K 65.4% TH D,
FZRLL A2 ODA4F S 1271{8(28.0%)CH VD . WiH 2 &b D & 93%%
2. BERELTHEELSIWDBNRVERS>TWDLIONRDLND, kL, k
A9 2000 FELARRICHE Y 35 b g, R/ L-~UL) Bl DL EOAFX, 455
s, ANIZHT 5 301 (K 6.7% Lo,

Angestellter(Z %t 5: B1-B1,2344(7) . Anzug (A —>: B1-B1, 3544(i/) . Beamter

(A% H: B1-B1,189147) . Buchhandlung(#J5: B1-B1,%) . Dame (47 A: B1-B1,
1353f7). Hals (& - @ & B1-B1, 1823(7). Kaufhaus (5/%— k: B1-B1, % .
Neujahr ($14-:B1-B1, ¥, Prufung (FAB#: B1-B1, 1208(\7). Schauspieler/-in({E
f&: B1-B1, 2205\7) . Taschentuch/~> 7 F: B1-B2, ¥ ., Zeitschrift (}f:z%: B1-B2,
249617) ., Backerei (/X /&: B1-B2, ¥, Geschichte (JFEH15 « 3355 B1-B2, 275
A7) . Geschwister(Stzpfifitk: B1-B2, 3094(7) . Kellner/-in (7 =1 % —: B1-B2,
x). Rathaus (1% fT: B1-B2, 3122(7). Roman (/\ii: B1-B2, 1038(7). Brust

(M9: B2-B2, 167607) . Federmappchei& Ai1: B2-B2,%) . Schal~ 7 7 —: B2-B2,
x) . Naturwissenschaft F $AF} 5 B2-x, 3777 ). Ski (% F—: B2-x, ),
Lehrbuch(F#l#: x,x) . Radiergummiy§ L = A: x,x) . RegenschirmFi4z: x,x) |
Schulte(J§: x,1065(7) , Studentenauswe(s~4A=7E: x,x) . Tempel (3F«FFBz: x,%) |
Schinto-Schrein(#iff: x,x)
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Z?ifZ, [Glaboniat/u.a. (2008pFEEEY A k] TIE 85055 L~ L2, TR
KBV A M IEEENR2VWLFICIE. UTOLORH 5, Zhbid, &b
RBFEEAL D WE, FEBRIC A VBB CTAEET ARSI EIC R A EEE R
FHFRETh .

Rindfleisch (4=PJ: A1-B1, ). Kalbfleisch (4D F: A1-Bl, ). Konfitiire (ki
AV Ty L AL-Bl, ), Pfeffer (fi#: A1-Al, x) . Essig (FF: A1-A2, x) . Eingang

(ANH:A1-Bl, 2674). Ausgang (Hi1: A1-B1, 3553(i7) ., Dokument (/A SCE:
A1-B1, 3179)7). Staatsangehorigkeit[E%E: A1-B2, ). Postleitzahl ({3 5
A1-B2, x)

- B

FERFNIE, K& <75 &, groB/ klein <2 lang/ kurzod X 912, #AEgH AR D
MEHMEE 2R L, Thezx, HDIBREORBME L KB LB &
interessant/ langweilig® schon 72 XD L 512 H & b & fF A O M-l i Z ik 1
KoTHY L Fhw 2 EBMEOIRWERTAN S 5, [ FBUIED BT
I, sein & EHICEFEE LTS &, URICE > T Aol =a T v 2%
2570, @EE I(~%) —~LE95) & HrEKD finden % L fAG O
THERT D ENZ, MEHE ORI RO R EIZERS I3 2168
&> 5 O T FEFRE R DO A R W FEE B L > TIEBERFERE TH L, 2,
KR ORI RFLIRITEE S 7 —ANZ W TRBIMEZ Kk LT2EAG ] &3
D HIBICE D HE AN TRT L (= HLEOFES | P2BER LT
FEOBEN ER VLT WERFATLH D, FEEE, EFEDMTo MBS HEDR
B BT OB E OERO T TIE, EE RN B R VK 2012, 36,
UL, TARKGEHEY A M (RURITEBIGEREICY - AR) ICaEnb, TE
B OBWER ] O KR¥1E, [Tschirner(2008pEE#E U A b Ti%. A7 1200
FEICIZIA DT, Z O OERE TS MEHR 2 £ 25 Z L3 L2

bequem (i 72 B1-B1, 2460(%) . billig (Z2v>: A1-A2, 1675(7). cool (T T
% s o T B2-B2, ¥, elegant (7 B2-B2, 3084(7) . freundlich (& 4f
W7 - BlY)7e: A2-A2, 155507) . gemutlich (L i KW : A2-A2, 3456/7) . hilbsch

(b AL-A2, x) ., intelligent (Znfy7e: A2-A2, 347007) . langweilig (721>

\\\\\

N E (2012): A ADUHEAEEEAE 31T % B TERA~ 0T 7 1 —F [EEBANEE
BEWIE] 5 15 5. 21-48

RE 7 5y B E O LEREECRTH 2 £ T A b glucklich LAk, [R1EE I Tschirner (2008)
DY AR TliE, EAFEICIEAS 722V, mide (L7 - IRV A2-A2, 2077(7) | traurig (35
L) AL1-Al, 187407) . froh CE L A2-A2, 142147) ., frohlich (B%&7e: A2-B1, 3190(7),
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< D72 A1-Al, 2925(7) . musikalisch (5388972 A, 2268(7) . nett (BlE)7e -
&L DRV A1-Al, 148607). sportlich (AR—> D « AR—F ¢ —72: A2-Bl,
1905{7) . sUB (MU vy « Huy: A1-Al, 3038(7) . sympathisch (A& D #i T %:
Al1-A2, x) . wunderbar (F71X5 Ly A1-A2, 1886/i1)

angenehm(:Oo4#1 0. B1-B1,1751/47), dumm (/22272 < #7070 A1-Al, 251807),
faul (E/&7% - o 72 B1-BL, %), fleiRig (/47 B1-B1, x), herrlich (7/%5

L B1-B1,30114%), klug (&t vx, 3017 /7)), komisch (%72 L 72 - 27 A2-B1,
2265/7), lustig (Gt - PB4 2 A2-B1, 226617, niitzlich (#/Z 17 ->: B1-B2, 3117
f7), romantisch (=z ~>F > 2 7&x,x ), schick (2> 2 72 B1-B1,x), schrecklich

(OEVvy - BLA L i A1-A2, 211647), unmoglich (R AJEEZ « 0 &V A2-A2, 1745
17)

ZRERRBEYZ2 D0 LD X 57, WA E ORI D [REMEL
K L2 BRRE] THhDH, Zibik, [Tschirner(2008piEZE Y A ~ ] TH BT
FEIZEEI, 3OOV A FOWNTIIZEBW TS 850 B D #iPH CHEeiEw 1%
EHN—T& 35,

alt (v« 4 & o72: AL-AL, 11647) ., breit (#F)AV>: A2-B1, 73007)
eng (BV : A2-A2, 593fi7) . frih (FLu i A1-A2, 324(7), groR (K& - A E
W AL-AL, 7447) | hoch (R : AL-A2, 12947) | Klein (/& - 2R AL-AL,
11447). kurz (B\>: Al-A2, 205f7) . lang (E\ : A1-A2, 95(i7) .
langsam (@ > < ¥ & L72: A1-Al, 606f7). neu (F L\ : Al-Al, 8017) .
schnell GEV>: A1-Al, 23447) . spat (FREREIAGIZEEV Y AL-AL, 17147) . stark (58 >:
A1-A2, 20717) . tief (ZEV: Al1-A2, 508(i) . weit (BEiL7z « 257250 « v
D :A1-Al, 122{7)

X 512, [Tschirner (2008p7EHEE Y A k| @ EALFEICIE, BRSC4A4TIOHE &
[FAR, kB HOFEEE Ebild & Z< OHEMEMELIS THAH O (BR
RF. FRFEO B TL I b D PHROEES, I HIZENU EO L1
DEFEFALEZLEENTVD, 22 ThH, MFEOBFKETETIHET LR NO
T, BEOHIZT., FO—E% EAL 1000FEOHFPHN T 20 IZEY A T v
T 5, 2NH L ATOEE ERERIC, EICHCOmm R ETHELNIEXS
T, FOIFEAEBRHSNARERES VWA E > TRIFNICHE DN LA TH
o
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allgemein (£#%12: x, 34107) . gering (Z < DT 0D: x, 468/7) . tatséchlich (52
B2 B1-B2, 5157) | zusatzlich(Z @ 9 z.: B1-B2, 520(%) ., relativ (FExFHYIZ: x,
54617). speziell ($71Z: x, 573/\7) . entscheidend(7&ERI72: x, 588(7) . standig

(Lx»->bw 9: B1-B2, 61417). notwendig (X557 B1-B2, 6201(7) .
grundsatzlich(RAEYIZ: x, 72307) . kunftig CEESREJIZ: x, 74207) . zahlreich (3%
%< D: x, 8417) . erfolgreich (ikZh L T 51 x,84307) . regelmaRig(Hi HIlAY 72
B1-B2, 860fi7). staatlich ([Elo>: B1-B1, 8697). ehemalig (Bii?: x, 876{i) .
erforderlich (W 72: x, 893f7) . lediglich (7=72: x, 898{i7). unabhangig(~iZ
AFET x, 902(i7) . unmittelbar (EEZHIIZ: x, 909fif)

UL b, BRI OWT S, FIZ TJAKGEFEY A~ & [Tschirer (2008p7#E
FY AN OHBEIT> TERN, KEHiOKREIZ, TIJRRFEEI A M) &

[Glaboniat/u.a. (2008)FE&EY A b OFELRY BEL R TAHA LY, RGO
Ab R KFEREY A b 1#) 85055I2E £ 5 A 103ME o 9  IGlaboniat/u.a.
(2005yDEE%EY A N @ KA 850 FEIEEICH YT HTHAH LoD, R
LUV Al OFEGNL 7418 (8 72.5% ThodH, o, ZHEL-UL A2 DIEFR
it 22 18(21.6.0%)CH Y, MEEZHED L AN rHz2., ERFAOLE L4
DGHE R, BIRE L TREEL AR NR D ER> TS, ThicxL, E
A9 2000 FELARRICAHE Y 35 L b o2/ L-~UL)d Bl UL EOERFIX, 103
fEp, DLFIZHIT 2 6 (55.9% LoE,

bequem (i 72 B1-B1, 2460(7). personlich (&l Af)7¢2: B1-B1, 483(i7). rund
(fL\Vy: B1-B1, 318(i7). punktlich (Ffffi £330 @: B1-B2, ¥, cool (\WFT5:
B2-B2, ). elegant ({&7#72: B2-B2, 3084fi)

Z Dz, [Glaboniat/u.a. (2008pFEEE Y A k| TIX7EW 20 85058 L~ (F}
KT ORRFNT—E 85055 L XNV A2 D) 1208, TAKGEHEY A M IZIZEE
N WERFIIZIULTO DR ERnb b, b, AmOGE LFREE. 20
Z L IXBMBMROFERE), N VIEE CTIIRHELI D, A VEEFET L%
ETIEOEVEINBRVGEETH S,

fein GHliZ~72: A1-Al, 1238(i7). blod (179372 A1-Al, 2669() . aktuell (FERED:

Al1-A2, 77947) . zah (B2\ : A1-B1, x) . gebraten(5g\  72: A1-B1, 38597) . haltbar
(HFFH 3 %:A1-Bl, x) . pauschal2#hA 4. A2-A2, %), gratis (#E#£f: A2-B1, x)
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6

FEHELT

WARITIE, AARD KA YERBEOXNRERE A I 2a=hT 47 - T

H—FORLENL, 3 DDOFEEY A MIBFENDHEOK AT T&E L, £
NIND DRl Z L AHBICEL DD L LTOLIITR D,

1)

2)

3

4)

5)

6)

Bhad - BhiEhEICBI L Cix, E0FEFEY A N THOHMERFEFEDSL D EALEE
OHi (8507 H LW T 1200FEREE T) THAAN—SNTWND,

AN BE L CiX, [Tschirner (2008piEEE Y A k| @ FALGEOHIPHTIL, H
A ABERBUCMBERFEEDOZ S BEENR, ZOBLRTIX, TIRKKEE
# U A L X [Glaboniat/u.a. (2008)FEH Y A k| O FIIMER5ER#E H D
REI/N—LTW5H,

FERFICEL T, 2200247 RH Y, [RBIMEE KL BERR ] 1ZB
LTIE, EofEREY A M THURMEREEDL M LAEEOHP T AA—X
N5, [ EBMEORWERTIICE L TiX, [Tschirner (2008psE# Y A I
O FrFETCIERSTE T, [JRRKGE®E Y A b X° [Glaboniat/u.a. (200%) 75
BYZAN] OFIIHAA—TE 5D,

[ KFEH U A | & [Glaboniat/u.a. (2008pFE& Y A | OH#EETIX, —
xR B R RBUCBET 2452 o0 TE, Eb L B RE R R0,

KA YERE CEETHIRICELEL 22 L EbRDREREIT, TV
[Glaboniat/u.a. (2008)FE5 Y A b | TIE EMFETH I =T DH N
AKFERY A ) i3z, #ic, BAROE (Tempel / Neujaht)
RRFEORE LYK FAITICHE T 2FEEICBERT 2BESE X, BEDY
A RNTIEANR=SHTWDEREIED U X MZiTd 7w,

BEENED T 7 1 —F TYES 7z [Tschirner (2008p:E#EE Y A k| @ _FALZED
HZix, #ha, 4, BRFEOT R TIZONT, fa COFM 7R T % A
N DI L Bl b —HOHFRIL EOFEENEEN TV D,

UbZzslddns, BBLXERO X I RRFERITRD,

EEOREE J&K | Glaboniat | Tschirner
1 | #HROEZICWE ) & —RIMZRRAFEEESLHCE | O O O
Bl Z W2 2 W7
2[R ZIcnE D LM RAFARSLEEER | O O X
B ML 724
3| RAVFEBEICHIET 2 bEEIIRDEEDbhD | A O A
4, )
4 | FAYVEEXE & T TR A AR bE OXRICE | O A *
NASEAL
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5 | RFAEERLTFEDHE (b - IR - A1 M) O A x
(ZBE % 4
6 | WEIMEE & 2 RSk U 72 2550 O @) ¢
FE DR EA o) O x
8 | A VEREICHET b EEICARLEEbRs | A ©) X
fiZas!
9 | RAVEMEE L 7 U TR AARLE O I | O A X
ASYIF s
BB SR F 0 B OMPLCRMm L F I EE R | x X O
0 | i 2 B
11 | BUARE B 0 B O SCRm L F I EE R | x X O
i % 44
BUARFE SR F 0 B OO L F I EE R | x X O
2 | b b AT

H1:30DY X FNFRAFND FGEICEF NS 755

EFT, LRRLIOFFSTEH> L, ala=r—va E@hoar o
Bbd 1, 2. 6, 7DFEEN, REEEOPTICEETEENIRETTHY, ZD
WIZ, B, 4, QDFEENKLREXTHY | 3, 8 DFEFEIXZLDRZICEITREXTH
HEEZD, EWVWODL ., KREE2HI THRRIZLDIZ. BAD KA VEEHEIC
BUIFEEDEL L, FA ViEE D LEL BN B RO KRFZOHEHE OF:
MADOFTETILLEREVIBIREL) > T RA VEEEZFOIED 5 HARAANDK
HHETHY, OO FEEZ TN, R VERBEOEM~HEE H L&
ZTCWBHFEAET, FEAEV 2V NETHD, LIRS T, HRTRKRFEAES
LD FEEEOMA LB LB EATRICES LT-RERE., K Y a5 iE b
ZR0 BTG ELENEAAROUL E RS CTEEND LY RreE—T a )
NEZ ZATEERICETHEAZEE, FHOBRMITEX LI XETH D,
EWVWIHIDE, ENHEBELT, NAYVRER R Y OFEUBIZFEANELZFF
STLNTHD T, BFELEDODRDAT v TINEENDINETH D, FEBE, EH
WENET DIRBRFETH, 2 FIRUBEIZ KA Y EBEOFM 2RI L7 KA
VTR HIET D FAEORYEIL, BHBHBIZBIT D LHERD A YV EETFE %8
LT RA VEBOSHESLICELEZR 722 & 22 OIS v 5,
ek, BEHEOVMAEBZ TR, VEFEE T, TR EOBMEIZE -
THEIIE R LD 10~ 12 DFEROFEFEE VAT YT 4 v 7 IZHZ TN 2 &
LEETHA I,

RZIZ, BAMSCHESH D 0IE R A VBB S LUV TO NA Y FEEHERE
WEER T B Y27 PETHE IR LT 2R &2 IR Afe &k 27

)
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o EHITIE, ERLEEL OB AARANOFEEF MR RFE T a7 4 — Vi
mﬁ_%%oo\@ﬂ#6¢ﬁ( SITIE B 128D KA YREDOREFE Y A L
B EHELFEE UTERTREEIOE TV D Lo Iclbh b, 20541
FIACET 8000 HiGE ]S BNC 2 B¥ER r— L L Lk oo 2k 2iF Tschlrner
(2008YDFEEE U A hofthod (BRAEAYIZIE D 94 LA K& < WEOENT)
RAYVGET—NRANPOELNTGEEY A MERKEY R NE L, 20U, o7
Ta—F TELNTEEOFERE) A NOT — X 2B LN 6{7)\7%0)5&'%%
maaa?a‘: LM BIE-oTITK 2 & B7A95, £9 L RA VREHB D E
BIFLEEED X NOMEOERIZAFT D L THRICETEEWNTH 5,
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WORTSCHATZLERNEN AUS DER
DIDAKTISCHEN PERSPEKTIVE

Angelika WERNER/ Shiro KATTO

1 Einleitung

Spracherwerb und somit auch Wortschatzerwerb mst.ernprozess, der
genau wie andere Lernprozesse bei einem selbs&mdnglividuum ab-
lauft, in Auseinandersetzung mit der Umwelt und daisherigen Wis-
sen der Lerner. Nach den heutigen gultigen konstnskischen Ansat-
zen sind es dementsprechend emergente selbstdegtmi®rozesse

Eine Theorie im konstruktivistischen Bereich liggtht vor, auch nur
wenige Longitudinalstudien, jedoch Einzeluntersuw®an zu verschie-
denen Themen, besonders im L1-Bereich.

Fur den Fremdsprachunterricht ergibt sich dadurche d
lernerorientierte Frage: Welche Einheiten sinddén Lerner tGberhaupt
~Wortschatz“ (Lemmata)?

Allgemeine Ubereinkunft besteht bei einfachen Wartand folgen-
den Einheiten, die auch in Lernmaterialien jeglicAg zu finden sind:

* Lexem- und Wortfamiliergehen, ging, gegangesdergehen, ge-

he, ...

* Verbundene Lexeme und KomposiBokkyo Universitat Laut-

sprecher

e Chunks und Phrasensag mal, nach Hause gehen

! Schmidt, Claudia (2010): Kognitivistische/ Kongttivistische/

Konnektionistische Ansatze. In: Krumm/Fandrych/Hsé®/Riemer (Hrsg.):
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Ein intermaties Handbuch. Berlin. S.
807-817.
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 Phraseologismen, Phraséederzlichen Glickwunsch zum Ge-
burtstag!

» Wortfelder wie Antonymiergrof3-klein

* HyperonymierHund-Dackel, -Bernhardiner

» Kollokationenblond-Haare USw.

Der Fremdsprachenwortschatz eines Lerners ist lsumamentaner zu
beschreiben, er ist flexibel und dynamisch, dauern&hderung unter-
worfen. Er ist zwangslaufig an die anderen Fahighkeund Fertigkeiten
des Lerners gekoppelt, er ist angepasst an digldnguiage und Person
des Lerners. Hierbei sind Faktoren wie Niveau, Alteerntyp, Lerntra-
dition, Lernumgebung, usw. von entscheidender Wikleit. Deshalb
muss Wortschatz-Lernen - besonders beim instrundrégnen - flexibel
und vielseitig, interessant und effektiv sein. Adliegs ist es in weitem
Mal3e individuell unterschiedlich. Daraus folgt: BEgissen gentigend
differenzierte Input- und Output-Gelegenheiten dpsge werden, also
Lern- und Ubungsmoglichkeiten rezeptiver und prddige, mindlicher
und schriftlicher Art. Nicht nur Lexem-Wissen (ssa&h), sondern auch
prozedurales Wissen (grammatisch und pragmatisali,)umit anderen
Worten Sprachgebrauch in Situationen, ist das Lerd Ubungsziel.
Lernen ist immer ein langwieriger komplizierter Yietzungsprozess
und muss durch Anwendung vertieft werden (rezeptid produktiv,
explizit und implizit), i.e. durch stdndige Wiedefting gefestigt. In
Lernmaterialien (den Langenscheidt Vokabeltrainetwa) und auch
Lehrerhandreichungen gibt es oft Lerntipps, wiebekannte Vokabeln
herauszuschreiben, Vokabeln wochentlich zu wiedehousw. Diese
Lerntipps reichen jedoch nicht fir ein effektivesoMéchatzlernen,

2 In digitaler Form z.B. http://www.langenscheidtidghe/833/Langenscheidt_
Vokabeltrainer_60, auf CD-Rom oder aber in Papmnfoetwa: Rohrmann,
Lutz/Lemcke, Christiane (2008): Wortschatz Intetrgilner A2. Langenscheidt.
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Lerner brauchen Anleitungen fur eine systematisttoetschatzarbeit in
Lernmethodik und Lernstrategien.

Fur die Konzeptualisierung der Wortschatzvermityyum gesteuerten
Lernkontext gehen Antos / Lewandowska (260@von aus, dass fir
die praktische Umsetzung Fragestellungen, Erkeas¢énund Ergebnisse
aus vier Dimensionen bzw. Welten bericksichtigt andemessen auf-
einander bezogen werden sollten: (1) Aussagen dieeBeschaffenheit
des mentalen Lexikons, (2) die Lerntheorie, (3) théerkulturalitat
beim Wortschatz und (4) die jeweiligen institutilee Bedingungen.
Auf dieser Basis soll hier eine Wortschatzlerngtgee flr japanische
Lernende, die Deutsch als zweite Fremdsprache @anjachen Univer-
sitaten lernen, vorgestellt werden. Wir haben dazwme Ler-
ner-Wortschatz-Karte, die von uns so genannte , B (= Erfah-
rungsOrientierte Karte), entwickelt. Diese lassthsunserer Ansicht
nach sehr gut in den handlungsorientierten Frenad$@nunterricht in-
tegrieren.

2 Worternetz-Strategie

Als wegweisende wissenschaftliche Arbeit Gber denerperspektive
bzgl. fremdsprachlichen Wortschatzlernens soll loier u. E. effektive
Wortschatzlernstrategie von Christiane Neveling0@8 bj kurz vor-

gestellt werden.

% Antos, Gerd/Lewandowska, Anna (2007): ,Amsel, Bels Fink und Star* —
Wortschatzerwerb und seine Vermittlung im Spannégigsvon vier ,Forschungs-
welten“. In: Krumm, Hans-Jirgen/Tselikas, Paul @)s Theorie und Praxis - Os-
terreichische Beitrdge zu Deutsch als Fremdspra8utwerpunkt: Wortschatz.
Innsbruck. S. 11-22.

* Neveling, Christiane (2004a): Wérternetze als Advai mentaler Lexikonstruk-
turen — Untersuchungen zur Gite eines neuen Fomgsherfahrens. In: Fremd-
sprachen lehren und lernen 33. S. 128-146; Nevelutgistiane (2004b): Worter-
lernen mit Worternetzen — eine kognitiv-affektiveradegie. In: Borner, Wolf-
gang/Vogel, Klaus (Hrsg.): Emotion und Kognition iRtfemdsprachenunterricht.
Tdbingen. S. 190-216.
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Das Ergebnis ihrer Umfrage bei 453 deutschen Schildie Franzo-
sisch lernen, ist zum einen der negative Eindruekden Lernern Uber
Wortschatzlernen wie monoton, langweilig und lastigpb.1°), zum
anderen hat sie mechanische Lernverfahren wie riletieen und das
Nichtvorhandensein variierter Wortschatzlernstraegund -techniken
bei Probanden festgestellt. Neveling fihrt das exdfiie Behalten der
Worter auf einen ,Mangel an Affektivitat und an aeishendem wie
niitzlichem prozeduralen Wissen* zurfick

Neveling hat zum Zweck des langfristigen Speicharnd Abrufens
Worternetz-Strategien erarbeitet, denen Erkenrgnigser das mentale
Lexikon zugrunde liegen und deren Speichereffetdtviund kogni-
tiv-affektive Befriedigung bei Probanden empirisehlidiert worden
sind’.

G 0 Sekl

Sek 11
O Mittel

0%
Iz &0 £ = 2
3 = 2 & S =
- = = = -

i o
g & g o =
— Rt —_—
i = ) o & 2
= = 2 = G
Q % ] L7 ]
N —_ o,

Abb.1: Ergebnis der Umfrage zum Wortschatzlernen

®> Neveling (2004b). S. 191.
® Ebd. S. 192.
" Vgl. Neveling (2004b).
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Diese Strategien werden in folgenden Schritten gmiget: Der Lerner
ordnet die zu lernenden Woérter nach den Struktuwles mentalen Le-
xikons (s.u.) auf dem Papier an (Ordnungsstratgégidenn werden die
Worter durch Linien miteinander verbunden und dukKehise und Far-
ben illustriert. Daraufhin werden diese Netze duktérvorhebungen,
Symbole, verschiedenartige Umrahmungen darges(Eldborations-
strategien). Das so entstandene Worternetz wirdhduMviederholungs-
strategien und Abrufstrategiémefestigt.

3 Mentales Lexikon

3.1 Begriff und Struktur

Das mentale Lexikon als Modell der Psycholinguistias erklaren soll,
wie der Wortschatz einer Sprache im menschliched&Getnis gespei-
chert ist und abgerufen werden kann, ist nach Raugangelehnt an
Schwarz [1997), als Teil des Langzeitgedachtnisses anzuseheh, we
ches als ,Nahtstelle zwischen spezifischen Sinmesécken (bei der
Sprachperzeptioninput) oder motorischen Mustern (bei der Sprach-
produktion:outpu) auf der einen Seite und mental reprasentiertesr Wi
sensstrukturen auf der anderen Séftdtinktioniert. Wérter sind durch
enge Beziehungen im Langzeitgedachtnis so repnégsemdass man in
(kommunikativen) Situationen ohne weiteres, wenghanicht immer
erfolgreich, dort auf sie zugreifen kann, wo siezert werden.

Was die Struktur des mentalen Lexikon angeht, sstire mehrere
Teilnetze mentaler Reprasentationen gegliedert, idierlexikalisch
miteinander komplex vernetzt sind. Obwohl bei deagestellung, wel-
che Teilnetze bzw. Felder flir das mentale Lexikogesmmommen werden
sollen, bisher keine Einigkeit besteht, halten Walgende Teilnetze

® Ebd. S. 197f.

® Schwarz, Monika (1992): Einfiihrung in die Kognéitinguistik. Tiibingen.

19 Raupach, Manfred (1997): Das mehrsprachige meritabékon. In: Bérner,
Wolfgang/Vogel, Klaus (Hrsg.): Kognitive Linguistiknd Fremdsprachenerwerb.
Tdbingen. S. 19-37. S. 21.
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nach Neveling (2004a, 2004b), denen die Erkenrgnismn Kielhofer

(1994)* zugrunde liegen, fur heuristisch sinnvoll:

Sachnetz: Logischer Ablauf und Zusammenhang einer Sache, aus
in einem soziokulturellen Milieu herausgebildeterelWissen be-
ruht: in der Backerei; gril3en, ein Brétchen, wahlen, kaufind be-
zahlen, usw.

Begriffsnetz: Hyponyme:Brot; Semmelbrot, Baguette, Pumpernickel,
usw.

Wortmerkmalsnetz: Synonyme und Antonymdecker, fein und kost-
lich (Synonym)Jecker- scheulilich; fein- fadé&ntonym)

Syntagmatisches NetzSemantische Zusammenpassung, Kollokationen
und RedewendungenBrot backen, Brot herstellen, Brot weg-
schmeil3en

Wortfamiliennetz: Von einem Wort abgeleitete lexikalische Einheiten:
finden; erfinden, befinden, Befund und ausfindig.us

Klangnetz: Lexikalische Einheiten mit auditiven AhnlichkeiteHaus
und Hof hier und heute

Affektives Netz: ,Affektive Ladung“?, welche ein Wort als Nebenbe-
deutungen hat, mit Emotionen verknug#teude; freuen, hoch- und
himmeljauchzend

Die Vernetzung der Teilnetze muss neben interpalsonGemeinsam-

keiten soziokulturelle und kognitiv individuelle térschiede und Krea-

tivitat aufweisen, wobei verschiedene Semantisigetnund Assoziati-
onen durch Welt- und Spracherfahrungen einen KnoteNetz bilden.

Zum mentalen Lexikon gehort nicht nur das vorgedést sprachliche

Regelwissen hinsichtlich der phonologischen, ortaigchen und

morphologisch-syntaktischen (grammatischen) Infdromen, sondern

1 Kielhsfer, Bernd (1994): Wérter lernen, behalterdterinnern. In: Neusprachli-
che Mitteilungen (4/1994). S. 211-220.
2 Ebd. S. 214,
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auch ,Verfahrensweisen fiir die Benutzung spraclklicRrodukte®.
Die Vernetzung im mentalen Lexikon ist nie fixiesgyndern wird durch
physiologische und kognitive Reifung zum einen, Aats an Welt- und
Spracherfahrung sowie Welt- und Sprachwissen zuder@m, in einem
Individuum standig umstrukturiéft Bei einer erfahrenen Person im
Erwachsenalter z. B. sind demnach Wadrter mentaken@onzeptuali-
siert als bei einer im Kindesalter.

Je mehr Teilnetze sich auf eine gelernte lexikhksEinheit beziehen,
desto leichter kann sie abgerufen werden und didsg wich sogar auf
das langfristige Behalten im Gedachtnis positiv. dosVergleich dazu
sind Behalten und Abruf von isolierten Wértern eBehwierig®. Aus
diesem Grund musste mehrkanaliges und ganzheislighertschatzler-
nen im Fremdsprachenunterricht den grol3en Vortgien, dass es den
Zugriff auf gelernte lexikalische Einheiten durcielaltige Vernetzun-
gen erleichteff. Dies weist auch darauf hin, dass verschiedenm@tei
ze im mentalen Lexikon gleichzeitig ko-aktiviert nden, wenn das ge-
lernte Wort rezeptiv und produktiv verarbeitet wikklenn also ein Wort
aktiviert wird, werden gleichzeitig auch andere aatrsch oder form-
ahnliche, subjektiv vernetzte Worter, zu denen nobgirweise auch
Synonyme, Antonyme und Hyponyme gehdren, und Kotezegls
Weltwissen ko-aktivieft. Diese Uberlegung, dass mehrere Teile im
Gedachtnis  ko-aktiviert werden, ist kompatibel midem
konnektionistischen Lernmod¥ll Daraus l4sst sich ableiten, dass ein
mentales Lexikon sehr dynamisch, flexibel und ¢pldnders systemati-

13 Wolff, Dieter (2002a): Fremdsprachenlernen als $tanktion — Grundlagen fir
eine konstruktivistische Fremdsprachendidaktik nkfart am Main. S. 122.

14 Kielhofer (1994).

1> Neveling (2004a, 2004b); Kielhofer (1994).

8 Bohn, Rainer (1999): Probleme der WortschatzarlBstlin. S. 71, 87-94; Dies
betrifft auch das so genannt®©T-Phanomenein Wort das einem ,auf der Zunge
liegt”.

17 Wolff (2002a). S. 123.

18 Schmidt (2010).
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siert ist als ein papiernes Worterbuch, dessenr&getin alphabetischer
Reihenfolge stehen und keineswegs neu kreiert wétde

3.2 Mehrsprachigkeit im mentalen Lexikon

Der Mensch erweitert und bereichert vom Kindesa#terdie Eintrage
im mentalen Lexikon der L1 durch Generalisierungl ukusdifferen-

zierung der lexikalischen Einheiten, so dass sialit@&glichen Sprach-
gebrauch in hochstem MalRe automatisiert werdenzbims Sprachni-
veau eines Erwachsenen. Wenn es dahingegen umrdasl$prachen-
lernen bei Erwachsenen geht, ist zu berlcksichtigass schon (kultu-
relles) Weltwissen und sprachliche Konzepte mergptasentiert sind,
die aus der L1 stammen. Diesen werden dann freradspche Wdrter
hinzugeflgt und damit sind mehrsprachige bzw. Imguale mentale
Lexika weitaus komplizierter als monolinguale.

Sprachlernende einer Fremdsprache auf Anfangemigebaen immer
in der Wortschatzarbeit von ihrer L1 (und den hisrgelernten Fremd-
sprachen) aus, wahrend fortgeschrittene Lernende gewisse Unter-
scheidung zwischen Konzepten lexikalischer Einmeiteornehmen,
selbst wenn das nie bedeutet, dass mentale Lexkgedeiligen Spra-
chen voneinander unabhangig vorhanden?§imdabei ist entscheidend,
wie man sich bislang mit der fremdsprachlichen Wadnatzarbeit be-
schéftigt hat, ob man die Fremdsprache tber Bedgsgleichungen im
zweisprachigen Worterbuch oder Uber jeweils eindpge Bedeu-
tungserklarungen gelernt, oder Wortschatzarbeittdodabhéngig oder
-unabhangig praktiziert hat, usw. Von Bedeutungdi® Wortschatzar-
beit ist, dass der Lernende Konzepte lexikalisdBeheiten zwischen
seiner L1 und einer Fremdsprache auseinanderhahéenmiteinander

19" Aitchison, Jean (2003): Words in the Mind: An bduction to the Mental Lex-
icon. Malden.

20 \Wolff, Dieter (2002b): Das mentale Lexikon - Grimge der Sprachkompetenz
in der Muttersprache und der Fremdsprache. In: Efemdsprachliche Unterricht
Englisch (1/2002). S. 11-14.
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koordinieren kann, wie das haufig bei bilingualepr&&hern zu be-
obachten ist, ein Prozess, bei dem es sich um di@ifierung der be-
reits in der L1 gebildeten Konzepte handelt.

4 Autonomiefordernde Uberlegung: ,Lernen lernen®

Das Konzept ,Lernen lernen“ setzt voraus, dass fiarsich effektive
Lernerstrategien und -techniken ausfindig machspanbiert und weiter
entwickelt. Dieser lange Lernprozess lasst sicloghdddurch Unterstut-
zung und Beratung der Lehrperson gezielt als Gagaddm Unterricht
aufgreifen, indem Lernenden die Gelegenheit gegebid, dariber
nachzudenken, auf welche Art und Weise man eigdntiias Lernen
organisieren kann. Anhand einer erweiterten Petspgekund mit In-
formationen Uber potenzielle Lernméglichkeiten wgascher bzw.
technischer Art sollten Lernende dann schrittweisebhangig von
Lehrperson und Unterricht werden.

Autonomie in der Wortschatzarbeit ist nach Bohn9@#9" die Fa-
higkeit, ,sich Worter einer fremden Sprache weitgeth selbststandig
(selbsttétig, selbstbestimmt) anzueignen” und doeeavdssetzung daflr
Ist, ,dass wir wissen, wie wir Worter am besteméar.”

Die Relevanz der Autonomieférderung und des lelsmggn Lernens
hat Auswirkung auf das Lernziel des DaF-Unterrichts japanischen
Universitaten, welche guantitativ die zentraleneQdes Deutschlernens
in Japan sind. Aufgrund der zeitlichen und readten Bedingungen
fur eine Zweitfremdsprache wie Deutsch halt es ebegen fir ange-
bracht, ,einen relativ groRen Teil der Unterricleiszflr die explizite
und implizite Vermittlung von Autonomie zu invesié® und [...] im
Rahmen der Allgemeinbildung sogar zum Hauptziel 8psachkurses

21 Bohn (1999). S. 94.

75



zu machen?® Einerseits kdénne das auRerunterrichtliche Lerrdas
wegen des geringen Zeitbudgets des Unterrichtseim \dordergrund
geruckt werden musse, bei denjenigen effizient igkfid werden, die
sich fur die Zielsprache interessieren. Anderesskinnten sich aber
auch die Studenten dadurch mit LernerstrategieMaszeug versehen,
was ebenso fur das Lernen anderer FremdspracheNwazen ist.

5 Erfahrungsorientierte Wortschatzlernkarte

5.1 Was ist eine EO-Karte?

Aus diesen Uberlegungen zum Wortschatzerwerb hatierals Vor-
schlag fur eine effiziente Lernerstrategie flr d8ertschatzlernen ein
Hilfsmittel erstellt: die erfahrungsorientierte Wsachatzlernkarte, die
EO-Karte. Sie ist als Wortschatzlernmaterial koreip das zwischen
Wortkartei, Vokabelheft und Waorterbuch liegt. Di€®O&Karte zielt in
der Wortschatzlernstrategie darauf ab, (1) Lernendewusst zu ma-
chen, wie man fremdsprachliche Woérter anders afshdmechanisches
Wiederholen lernen kann und (2) Lernende unter gemzept ,Lernen
lernen® dazu zu befahigen, das selbstandige Waoatgtdrnen schritt-
weise gestalten zu konnen. Die erstere Zielsetzdrag dabei
instruktivistische Dimension, die letztere konstivistische. Beide
Dimensionen sind vereinbar, weshalb sie hier komelirwerden.

Zu (1): Die EO-Karte bedingt explizites bzw. intemales Lernef?,
das sich absichtlich mit dem Lerngegenstand betighafim sich diesen
ins Gedachtnis einzupragen. Es unterscheidet siafitd7on implizitem
bzw. inzidentiellem Lernen, wo beim Lesen, Hoérenl iReden beilaufig

2 Degen, Ralph (2005): Vorschlage zur explizitend&iung autonomen Lernver-
haltens im Fremdsprachenunterricht an japanischerochkthulen. In:

Balmus/Oebel/Reinelt (Hrsg.): Herausforderung uméi@e. Krisenbewaltigung im
Fach Deutsch als Fremdsprache in Japan. Mincher29%5147. S. 132.

2 |ntentionales Wortschatzlernen férdert nach BohB9@), S. 80 den Vermitt-
lungswortschatz.
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Lernen evoziert wird. Beim Fremdsprachenlerneneistvon Nutzen,
beide Verfahren in den Unterricht zu integrieren.

Die EO-Karte soll nicht nur als Strategie zum Woh&tzlernen,
sondern auch als explizite Erlauterung dienen, men Worter einer
Fremdsprache lernen kann, als instruktivistischendhsion, die den
Benutzer unaufdringlich beim Lernen anleiten sdidem nach der
Teilnetzidee des mentalen Lexikons verschiedenegisignoglichkeiten
in die EO-Karte implementiert werden, soll das V8ohatzlernen damit
Uber einfaches mechanisches Wiederholen hinausgehéndem Ler-
nenden bewusst machen, dass ein neu gelerntesaiert Fremdspra-
che mit vorhandenen Wissensbestanden und Erfahmunggragiert und
in vielfaltiger Weise in die Wissensstruktur intesgt werden kann.

Zu (2): In enger Korrelation mit (1) ist die Anfegting einer
EO-Karte eine intensive Beschaftigung damit, veistdéne Zugangs-
moglichkeiten in freier eigener Entscheidung ausahjeren, insofern
dass der Lernende schrittweise die Verantwortumgléi$ eigene Lernen
tubernimmt, um dadurch den fir sich angemesseneamstieund -vorzug
in der Wortschatzarbeit herauszufinden. Dies bétulen Weg zur
Lernerautonomie. Hier steht die konstruktivistiséhienension im Vor-
dergrund, die aktive und initiierende Tatigkeiteanvder Lernerseite
erfordert.

5.2  Struktur der EO-Karte

Auf der EO-Karte sind Eintrage verschiedener Kongrdaen vorgese-
hen. Im Prinzip sollte man dem Lerner den kreatidemgang damit und
die Entscheidung Uberlassen, welche Informationeer &in Wort ein-
getragen werden. Die EO-Karte (s.Abb.2) besteht algenden 10
Komponenten:
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Stichwort oder idiomatischer Ausdruck (). L): Man kann nicht nur
Worter, sondern auch idiomatische Ausdricke undeRemdungen
in dieses Feld eintragen.

Aussprache & &): Dies dient zur Sicherung des phonetischen Wissens
wobei die Lesungsart entweder in IPA oder in Katek&chrift (oder
auch individuell frei) notiert wird.

Bedeutungsangabe & k): Die Bedeutungsangabe des Wortes muss
nicht ,neutral“ aus dem papiernen Waorterbuch abggeben werden,
die Bedeutung kann aus einem konkreten Gebraucheskiostammen.

Beispielsatz (513C): Der Beispielsatz kann kreativ sein, am besten
stammt er aus einem erfahrenen Gebrauchskontext.

Verweis (&HR): Rechts oben in der Karte ist eine Leerstellediiren
Verweis im eigenen Kartensystem angebracht, z. (B.den An-
fangsbuchstaben bei einem alphabetischen System.

Prafix und Suffix (B2EEEE & 82 &F): Suffixe und Prafixe kann man in
die Pfeile eintragen, damit diese kleinen Bedeustndger besonders
bewusst gemacht werden.

Kollokation (=2 wm 4 —3 3 V). Kollokative Verbindungen mit dem
eingetragenen Wort werden in diesem Kastchen faattgn.

Bild (£ A—[X]): Man kann dort ein Bild (in Farbe) malen, das aus
dem Wort imaginativ abgeleitet wird. Anwendungspaial ist auch
die Schliisselwortmethode (= keyword methéle)

Assoziogramm g48): In das Assoziogramm lassen sich nicht nur Sy-
nonyme und Antonyme, sondern auch phonetische Ahiditen
zwischen L1 und L2 sowie subjektive Vorstellungempiementieren.

Erfahrung (#8%): Man kann in diesem Kastchen eigene situative Er-
fahrungen schriftlich oder bildlich festhalten, dieim Gebrauch des
in der EO-Karte einzutragenden Wortes gemacht wurd@fahrun-

24 \gl. Schmitt, Norbert (2000): Vocabulary in langeateaching. Cambridge;
Bohn (2000). S. 99.
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gen als narrative Wiedergaben der Vergangenheitioer Person zu
aktivieren, aktiviert auch das Gedachtnis mit deel#en Wahrneh-
mungen, Sinneseindricken, Emotionen und Geflhleeréesituation.
Wenn das zu lernende Wort mit einer Erfahrung zusaengebracht
und ein Teil davon auf die EO-Karte als kurzer Tedér Foto einge-
tragen wird, kann man das Lemma besser im Gedachtrirufen.

Als Format der EO-Karte bietet sich die Grof3e A$ fair Notizen an-

gemessene Grol3e an.

5.3  Aspekte der EO-Karte

1) Sichtbarmachung des Lernprozesse&in von den Lernenden selbst
angefertigtes ,Worterbuch® in Form von EO-Kartert dan Vorteil, den
individuellen Lernprozess in der Wortschatzarb&htar zu machen;
einfacher gesagt, die EO-Karte kann als Unterstiggmittel zur Refle-
xion, wie etwa ein Portfolio oder ein Lerntagebuwshgesetzt werden.
Wie Lernende sich mit dem Worterlernen befasst hakann man kei-
neswegs ausschlief3lich an den Ergebnissen von Waitidests erken-
nen, wo es darum geht, ob Lernende bestimmte Wdxiterzum be-
stimmten Zeitpunkt des Testablegens auswendig mfeleaben. Die
Sichtbarmachung des Lernprozesses mit der EO-KzlteLernenden
die Gelegenheit, Uber eigene Lernpraferenzen bew.algenen Lernstil
zu reflektieren. AulRerdem sind Eintrage in der E@rtk auch nitzlich
fur die Sprachlernberatung, die Lernende zur Ré&flexdes eigenen
Lernens anregen und sie motivieren sdflen

2> Kleppin, Karin (2003): Sprachlernberatung: Zur Wendigkeit eines eigenstan-
digen Ausbildungsmodule. IiZFF (14/1), S. 71-85; Mehlhorn, Grit/u.a. (2009):
Studienbegleitung fur auslandische Studierende eutséhen Hochschulen. Min-
chen.
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Abb.2: EO-Karte

2) Selbstentscheidung:Die EO-Karte bietet Lernenden einen Anlass
zur Selbstentscheidung. Sie haben zumindest dievahls welche Ein-
trage (aus gelernten Wdrtern) gemacht werden. mEd@-Karte sind
aul3erdem verschiedene Komponenten aus den Teimde® mentalen
Lexikons fur Eintrdge vorgesehen. Der Eintrag eiNésrtes in der
EO-Karte muss jedoch nicht vollstandig sein, so dies auch fir das
mentale Lexikon gilt. Vielmehr ist es von Bedeutudgss Lernende in
der bewussten Beschéaftigung damit selber Entschgelu treffen, wel-
che Komponenten flr ein erfolgreiches Lernen audtjeiverden soll-
ten.

3) Verarbeitungstiefe: Mit der aus der Psychologie stammenden Hy-
pothese der Verarbeitungstiefe (depth-of-proceshiyygpthesis) ist die
Tiefe der kognitiven Prozesse beim Lernen einesviddums gemeint.
Je tiefer die kognitive Verarbeitung ist, destodm¥skann das Gelernte
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im Ged&achtnis langfristig verankert werden. Unsé&msicht nach kann
die EO-Karte als explizite Wortschatzlernstratedas Entfaltungspo-
tenzial flr diese Verarbeitungstiefe entfalten, lveén neu zu lernendes
Lemma einer Fremdsprache in Verbindung mit verstdmen Kompo-
nenten gelernt wird, die eine relativ tiefe mentsflerarbeitung erfor-
dern.

4) Worterbuchdidaktik: Beim Fremdsprachenlernen ist die Worter-
buchbenutzung unerlasslich und als kompetente tm&tionsbeschaf-
fung wichtig fir die AutonomiefdérderuAy Dennoch ist fir Lernende
haufig nicht selbstverstandlich, mogliche Poterei@ines Worterbuchs
zu nutzen und fiir eigenes Fremdsprachenlernentaffekk machefy.

5) Erfahrungsorientiertheit: Die EO-Karte lasst sich auch als erfah-
rungsorientiertes Produkt betrachten, etwa in dejeRtarbeit, wobei
Erfahrungen eines Lernenden in einer sichtbarermFogstgehalten
werden. Der wichtige Punkt hierbei ist, dass esdsi EO-Karte nicht
um vorgegebene Eintrdge geht. Es ist wenig lermhidich, wenn der
Lernende den Eintrag aus einem papiernen Woérterblofh abschreibt,
ohne mit diesem Wort etwas erfahren zu haben. ésain Sinne kann
die EO-Karte einen Teil des prozessorientiertemeas (wie etwa auch
Projektarbeit und Stationenlernen) ausmachen. H$eisodabei Frei-
raume fur offene Handlungsaktivitdten bereitgesigrden, damit sich
die Lernenden kognitiv und emotional dynamischer ial klassischen
Frontalunterricht verhalten. Ob das in der Praxabngt, hangt grél3ten-
teils von der Unterrichtsgestaltung durch die Lemnspn ab, was gewis-
se organisatorische Bemuhungen erfordert. Jedooh kitie EO-Karte
auch fur Lehrpersonen hilfreich sein, um die Leigtuwer jeweiligen

%6 76fgen, Ekkehard (2010): Wérterbuchdidaktik. Inallét, Wolfgang/Kénig,
Frank G. (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachendidaktdel&. S. 107-111.

27 Koster, Lutz (2001): Wortschatzvermittlung. In: Ibig/Gotze/Henrici/Krumm
(Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein internatemadandbuch (2). Berlin. S.
887-893.

81



Lernenden zu evaluieren, denn Leistungsmessunm ider Regel mit
dem gesteuerten Fremdsprachenlernkontext verbunden.

Als Nachteile fur eine Unterrichtsarbeit mit EO-kKem waren anzu-
fuhren, dass die EO-Karte nicht allen Lernstiletgegenkommen kann,
besonders nicht bei Lernenden mit auditiv oriem¢ierPraferenzen. Das
Material der EO-Karte miussen die Lernenden sellmsclaffen, was
Kosten verursacht. Viel wesentlicher ist aber, daske Lernende einer
EO-Karte anfangs sehr skeptisch gegentbersteherdientierstellung
als viel zu aufwandig, zeitintensiv und umstandkatsehen.

6 Perspektive
Aus der didaktischen Perspektive ist zu beachtass doeim Einsatz
neuer Strategien und Techniken in der Praxis d8emutzung Zeit zur
Gewo6hnung bzw. zum Kennenlernen verlangt und dinflikte mit
den subjektiven Theorien, den Lernstilen und -typgen Lerner entste-
hen. Ein Fremdsprachenunterricht, in dem man iHfalieger Weise mit
Wissen, Perspektiven, Materialien und anderen Persanteragiert,
sorgt bei den Beteiligten immer fur Erfahrungensinterrichtsdesign
einer solchen Lernumgebung fur Erfahrungen ausvaktiHandlungen
ist gro3tenteils auf eine instruierende Lehrpersogewiesen. Lerner
aber halten neue Strategien und Techniken erst tianmitzlich, wenn
sie deren Effektivitat tatsachlich nachvollzogeréra Es ist also nicht
ausreichend, wenn eine Lehrperson im Unterricht i@lbe neue Strate-
gie und Technik nur informiert; vielmehr ist dietiade Beteiligung der
Lerner erforderlich, an Gebrauchssituationen bzwfgaben, die von
der Lehrperson erarbeitet werden. Inhaltsreichatlgtingen im Unter-
richt und Lerneffekte beim Gebrauch der EO-KarteibBussen sich
dann gegenseitig positiv.

Wir sind in diesem Aufsatz auf die Potenziale d€&-Karte fir die
Entfaltung des autonomen Wortschatzlernens eingggan Die
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EO-Karte als Vorschlag einer Strategie entstammibgé theoretischen
Uberlegungen, deswegen sollte sie weiterhin, sowspdntitativ als
auch qualitativ, empirischen Uberprufungen auf 8&dit und Reliabili-

tat der Lerneffekte in der Praxis unterzogen werdeabei kann zum
einen der individuell differente, kreative Gebraubdr EO-Karte, zum
anderen deren Einsatz in kooperativen Lernformsnertvoll fir wei-

tere Analysen angesehen werden, da dessen Dokwmergi sowohl
den Lernprozess eines einzelnen Lerners verrataath kooperative
Lerntendenzen aufzeigt.
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